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1 Einleitung

| Allgemeiner Teil

1 Einleitung

Geltungsbereich

Fachanforderungen gelten fir die Primarstufe, die Sekun-
darstufe | und die Sekundarstufe Il aller allgemeinbilden-
den Schulen in Schleswig-Holstein. Sie enthalten ebenso
wie Lehrplane verbindliche Vorgaben. Die Fachanforde-
rungen gehen von den Bildungs- und Erziehungszielen
aus, wie sie im Schulgesetz formuliert sind (§ 4 SchulG).

In allen Fachern, in denen die Kultusministerkonferenz

Bildungsstandards beschlossen hat, liegen diese den

Fachanforderungen zugrunde. Sie bertcksichtigen auch
die Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz fir die
Sekundarstufe | und die Sekundarstufe II.

Funktionen

Fachanforderungen beschreiben den spezifischen Beitrag
eines jeden Faches zur allgemeinen und fachlichen Bil-
dung. In den Fachanforderungen ist festgelegt, was Sch-
lerinnen und Schiler am Ende der Primarstufe, der Se-
kundarstufe | und der Sekundarstufe Il wissen und kénnen
sollen. Im Fokus des Unterrichts steht der Kompetenzer-
werb. Die fachlichen Anforderungen werden als Kompe-
tenz- beziehungsweise Leistungserwartungen beschrieben
und teilweise mit Themen und Inhalten verknlpft. Die
Fachanforderungen fir die Primarstufe weisen zusatzlich
Kompetenzerwartungen fir das Ende der Eingangsphase
aus. Die Fachanforderungen fiir die Sekundarstufe | und
die Sekundarstufe Il enthalten Rahmenvorgaben fir die

Abschlussprifungen der entsprechenden Schulabschlisse.

Die Fachanforderungen dienen der Transparenz und der
Vergleichbarkeit. Durch ihre schulartiibergreifende Giltig-
keit gewéhrleisten sie die Durchléssigkeit und Mobilitat im

Schulwesen.

Entstehungsprozess

Die Fachanforderungen werden von Fachkommissionen
erstellt und Uberarbeitet. In die Kommissionsarbeit sind in
der Regel Landesfachberatungen, Studienleitungen aus
dem Institut fir Qualitatsentwicklung an Schulen Schles-
wig-Holstein sowie Schul- und Fachaufsichten aus dem
Bildungsministerium und Lehrkréfte der entsprechenden

Schularten und Facher aus den Schulen eingebunden. Die
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Fachanforderungen werden vor der Inkraftsetzung wis-
senschaftlich begutachtet. Sie durchlaufen eine Anhérung
und werden den Fachlehrkraften im Land auf Informations-
veranstaltungen vorgestellt und mit ihnen diskutiert. Hin-
weise aus diesem Verfahren werden bei der Erstellung der

Endfassung in den Fachkommissionen erértert.

Implementation

Lehrkrafte gestalten den Unterricht und die Forderung
der Personlichkeitsentwicklung in eigener padagogischer
Verantwortung (§ 34 Absatz 1 SchulG). Sie berlcksichti-

gen bei der konkreten Ausgestaltung des Unterrichts die

Fachanforderungen und die Beschlisse der Fachkonfe-
renz im schulinternen Fachcurriculum und setzen deren
verbindliche Vorgaben um. Mit ihren Vorgaben bilden die
Fachanforderungen den Rahmen fir die Fachkonferenz-
arbeitin den Schulen. Innerhalb dieser Rahmenvorgaben
besitzen die Fachkonferenzen im Benehmen mit der Schul-
leitung Gestaltungsfreiheit beztiglich der Ausgestaltung
der durch die Schulkonferenz beschlossenen schulischen
Kontingentstundentafel, der Lern- und Unterrichtsorgani-
sation, der pddagogisch-didaktischen Konzepte sowie der
inhaltlichen Schwerpunktsetzungen. Die Fachanforderun-
gen werden in der Regel durch einen Leitfaden ergénzt.
Dieser enthélt Anregungen zur Umsetzung in den Jahr-
gangsstufen und zur Weiterentwicklung des schulinternen

Fachcurriculums sowie illustrierende Aufgabenbeispiele.

Schulinternes Fachcurriculum

In den schulinternen Fachcurricula werden die Kernin-
halte und Kompetenzen, die in den Fachanforderungen
auf den jeweiligen Abschluss bezogen ausgewiesen sind,
den einzelnen Jahrgangsstufen zugeordnet. Die schulin-
ternen Fachcurricula bilden die Planungsgrundlage fur
den Fachunterricht an der jeweiligen Schule und enthal-
ten konkrete Beschllsse zu den Aspekten: Unterricht,
Uberfachliche Kompetenzen, Sprachbildung, Differenzie-
rung, Lehr- und Lernmaterial, Medienkompetenz, basale /
grundlegende Kompetenzen, Leistungsbeurteilung sowie
Uberarbeitung und Weiterentwicklung. Sie beriicksichti-
gen die Prinzipien des facherverbindenden und facher-
Ubergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.
Die schulinternen Fachcurricula werden durch die Fach-

konferenzen regelméBig evaluiert und weiterentwickelt.


https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=SchulG_SH_!_4
https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards.html
https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards.html
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-SchulGSH2007V49P34

Die jeweils aktuelle Version des schulinternen Fachcurri-

culums wird auf der Schulhomepage veréffentlicht.

Primarstufe

In der Primarstufe zielt der Unterricht auf den Erwerb
grundlegender Allgemeinbildung ab. Die Grundschule
ist eine gemeinsame Schule fur alle Schilerinnen und
Schiler. Sie gliedert sich in eine Eingangsphase und

die Jahrgangsstufen drei und vier. Der Unterricht in der
Grundschule bereitet Schiilerinnen und Schiler auf einen
erfolgreichen Ubergang in die Gemeinschaftsschule oder
das Gymnasium vor. Schiilerinnen und Schiler wechseln
am Ende der vierten Jahrgangsstufe in die Sekundarstufe |

einer weiterfihrenden allgemeinbildenden Schule.

Sekundarstufe |

In der Sekundarstufe | zielt der Unterricht sowohl auf den
Erwerb von Allgemeinbildung als auch auf die berufliche
Orientierung der Schilerinnen und Schiler ab. An Ge-
meinschaftsschulen kénnen Schilerinnen und Schiler am
Ende der neunten Jahrgangsstufe den Ersten allgemein-
bildenden Schulabschluss, am Ende der zehnten Jahr-
gangsstufe den Mittleren Schulabschluss mit und ohne
Versetzung in die Sekundarstufe Il erlangen (§ 43 Absatz 2
SchulG, § 7 Absatz 5-6 GemVO). Die Schilerinnen und

Schiler erwerben am Gymnasium mit der Versetzung in

die zehnte Jahrgangsstufe den Ersten allgemeinbilden-

den Schulabschluss und mit der Versetzung in die elfte

Jahrgangsstufe den Mittleren Schulabschluss (§ 44 Absatz 2

SchulG). In den Fachanforderungen fir die Sekundarstufe |

werden die angestrebten Kompetenzen und die zentra-

len Inhalte auf drei Anforderungsebenen ausgewiesen:

1. Erster allgemeinbildender Schulabschluss (ESA): Die
Anforderungsebene beschreibt die Regelanforderun-
gen fir den Erwerb des Ersten allgemeinbildenden
Schulabschlusses. Diese sind in den folgenden Anfor-
derungsebenen enthalten.

2. Mittlerer Schulabschluss (MSA): Die Anforderungsebe-
ne beschreibt die Gber den Ersten allgemeinbildenden
Schulabschluss hinausgehenden Regelanforderungen
fur den Erwerb des Mittleren Schulabschlusses. Diese
sind in der folgenden Anforderungsebene enthalten.

3. Allgemeine Hochschulreife (AHR): Die Anforderungs-
ebene beschreibt die Gber den Mittleren Schulab-
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2 Uberfachliche Kompetenzen

schluss hinausgehenden Regelanforderungen fir den

Erwerb der Allgemeinen Hochschulreife.

Der Unterricht in der Sekundarstufe | der Gemeinschafts-
schule fihrt Schilerinnen und Schiler entsprechend
ihrem Leistungsvermdgen zum Ersten allgemeinbilden-
den Schulabschluss, zum Mittleren Schulabschluss und
zum Ubergang in die Oberstufe mit anschlieBendem
Erwerb der Allgemeinen Hochschulreife und muss daher
allen Anforderungsebenen gerecht werden. Der Un-
terricht in der Sekundarstufe I am Gymnasium zielt auf
einen erfolgreichen Ubergang in die Oberstufe mit dem
anschlieBenden Erwerb der Allgemeinen Hochschulreife
ab. Der Bildungsgang am Gymnasium ist auf den Erwerb

der Allgemeinen Hochschulreife ausgerichtet.

Sekundarstufe Il

In der Sekundarstufe Il zielt der Unterricht auf eine vertiefte
Allgemeinbildung, die Vermittlung wissenschaftspropéadeu-
tischer Grundlagen und auf das Erreichen der allgemeinen
Berufs- und Studierfahigkeit ab. In der Sekundarstufe I
erwerben die Schiilerinnen und Schiiler mit bestandener
Abiturprifung die Allgemeine Hochschulreife und bei Ab-
gang ohne Abitur und Erfillung der Voraussetzungen den
schulischen Teil der Fachhochschulreife (§ 36 Absatz 1

§ 30 Absatz 1 in Verbindung mit §§ 31-33 OAPVO). In den

Fachanforderungen fir die Sekundarstufe Il werden die

angestrebten Kompetenzen und die zentralen Inhalte auf

zwei Anforderungsniveaus ausgewiesen (§ 6 OAPVO):

1. Unterricht mit grundlegendem Anforderungsniveau
reprasentiert das Lernniveau der Oberstufe unter dem
Aspekt einer wissenschaftspropadeutischen Bildung.

2. Unterricht mit erhdhtem Anforderungsniveau repra-
sentiert das Lernniveau der Oberstufe unter dem
Aspekt einer wissenschaftspropadeutischen Bildung,

die exemplarisch vertieft wird.
2 Uberfachliche Kompetenzen
Uberfachliche Kompetenzen sind sowohl Bildungsziele
als auch Voraussetzungen fir erfolgreiche Lernprozesse.

Unter Uberfachlichen Kompetenzen werden Fahigkeiten,

Fertigkeiten und Einstellungen gefasst, die zur Teilhabe
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https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=SchulG_SH_!_43
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=SchulG_SH_!_43
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=GemSchulV_SH_!_7
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-SchulGSH2007V33P44
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-SchulGSH2007V33P44
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-GymOAbiPrOSH2021pP36
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/bssh/document/jlr-GymOAbiPrOSH2021pG6
https://www.gesetze-rechtsprechung.sh.juris.de/perma?j=GymOAbiPrO_SH_!_6
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am gesellschaftlichen Leben und zur Aneignung fach-
lichen Wissens notwendig sind. Sie sind die Vorausset-
zung zur Bewéltigung unterschiedlicher Herausforderun-
gen und zu langfristig erfolgreichem Lernen. Sie werden
als kognitive und handlungsbezogene Fahigkeiten und
Fertigkeiten sowie soziale und motivationale Haltungen
und Einstellungen verstanden. Uberfachliche Kompe-
tenzen sind nicht einzelnen Bildungsbereichen oder
Fachern zugeordnet, sondern bereichsibergreifend

relevant. Die Entwicklung und Férderung fachlicher und

Uberfachlicher Kompetenzen sollen im Unterricht aller
Facher zusammen gedacht und konzipiert werden. Die
Vereinbarungen dazu sollen in die schulinternen Fach-
curricula aufgenommen werden. Uberfachliche Kompe-
tenzen lassen sich Gber die folgenden Bereiche ordnen:
Selbstkompetenzen (personale Kompetenzen und
motivationale Einstellungen), lernmethodische Kompe-

tenzen, soziale Kompetenzen.

Selbstkompetenzen

Lernmethodische Kompetenzen

Personale Kompetenzen

+ Selbstwirksamkeit: Die Schilerin bzw. der Schiiler hat
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und glaubt an die
Wirksamkeit des eigenen Handelns.

- Selbstbehauptung: Die Schilerin bzw. der Schiler ent-
wickelt eine eigene Meinung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegeniiber anderen.

- Selbstreflexion: Die Schiilerin bzw. der Schiiler schatzt
eigene Fahigkeiten realistisch ein und nutzt eigene Poten-
ziale.

« Lernstrategien: Die Schilerin bzw. der Schiiler geht beim
Lernen strukturiert und systematisch vor, plant und organi-
siert Arbeitsprozesse.

+ Problemlésefahigkeit: Die Schiilerin bzw. der Schiiler kennt
und nutzt unterschiedliche Wege, um Probleme zu |6sen.

- Medienkompetenz: Die Schiilerin bzw. der Schiler verarbei-
tet Informationen angemessen. Vgl. die sechs Kompetenz-
bereiche der KMK-Strategie Bildung in der digitalen Welt
(2016).

Motivationale Einstellungen

Soziale Kompetenzen

- Engagement: Die Schilerin bzw. der Schiiler zeigt persén-
lichen Einsatz und Initiative.

- Lernmotivation: Die Schulerin bzw. der Schiler ist moti-
viert, etwas zu lernen oder zu leisten.

- Ausdauer: Die Schiilerin bzw. der Schiler arbeitet ausdau-
ernd und konzentriert.

- Kooperationsfahigkeit: Die Schilerin bzw. der Schiiler
arbeitet konstruktiv mit anderen zusammen und Ubernimmt
Verantwortung in Gruppen.

+ Konstruktiver Umgang mit Vielfalt: Die Schiilerin bzw. der
Schiiler zeigt Toleranz und Respekt gegeniiber anderen und
gehtangemessen mit Widerspriichen um.

- Konstruktiver Umgang mit Konflikten: Die Schilerin bzw. der
Schiler verhalt sich in Konflikten angemessen, versteht die
Sichtweisen anderer und geht darauf ein.

Abbildung: Struktur Gberfachlicher Kompetenzen

Selbstkompetenzen

Zu den Selbstkompetenzen zdhlen personale Kompeten-
zen und motivationale Einstellungen. Personale Kompe-
tenzen beschreiben Einstellungen und Haltungen sich
selbst gegeniber. Es geht dabei um das Bewusstsein ei-
gener Starken, Schwachen und Potenziale und eine gesun-
de Form von Selbstvertrauen. Schilerinnen und Schiler
mit gut ausgepragten personalen Kompetenzen nehmen

Herausforderungen an, schatzen sich realistisch ein und
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lassen sich durch Misserfolge nicht entmutigen. Sie entwi-
ckeln eine eigene Meinung, stehen dazu und kénnen sich
behaupten. Motivationale Einstellungen sind Motor jeden
Handelns und nehmen so Einfluss auf das lernbezogene
Verhalten. Schilerinnen und Schiiler mit gut ausgepréagten
motivationalen Einstellungen zeigen Einsatz, Engagement
und Zielstrebigkeit. Sie strengen sich an, um sich zu ver-
bessern und ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten zu erwei-

tern. Dabei arbeiten sie ausdauernd und konzentriert und


https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf

bringen Vorhaben zum Abschluss. Voraussetzung fir ein
engagiertes und motiviertes Lernverhalten ist ein inhaltli-
ches Interesse am Lerngegenstand und an der Erkundung
neuer Themen. Zu den Selbstkompetenzen zéhlen Selbst-
wirksamkeit, Selbstbehauptung, Selbstreflexion, Engage-

ment, Lernmotivation und Ausdauer.

Lernmethodische Kompetenzen

Lernmethodische Kompetenzen bilden die Grundlage
fur einen bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb
und damit fur erfolgreiches, selbstgesteuertes Lernen.
Wesentlich sind dabei die Kenntnisse Uber die Mittel und
Methoden des Lernens. Schiilerinnen und Schiler mit
gut ausgepragten lernmethodischen Kompetenzen ge-
hen planvoll, strukturiert und systematisch beim Lernen
vor. Dabei Uberprifen sie regelméaBig ihre Arbeitsergeb-
nisse und korrigieren diese bei Bedarf. Sie denken und
handeln vorausschauend, erkennen Zusammenhange
und finden neue Lésungswege. Sie wissen, wie sie an
Informationen gelangen, die sie auch kritisch hinterfra-
gen und einordnen. Zu den lernmethodischen Kompe-
tenzen zdhlen Lernstrategien, Problemlésefahigkeit und

Medienkompetenz.

Soziale Kompetenzen

Soziale Kompetenzen sind erforderlich, damit Kinder
und Jugendliche in der Interaktion mit anderen gut zu-
rechtkommen. Sie sind die Voraussetzung dafur, soziale
Beziehungen aufzunehmen und so zu gestalten, dass
sie von gegenseitiger Anerkennung und Wertschétzung
gepragt sind. Schilerinnen und Schiler mit gut ausge-
prégten sozialen Kompetenzen arbeiten konstruktiv in
Gruppen und unterstltzen andere. Sie erkennen die
Vorschldge und Leistungen anderer an und halten sich
an Regeln und Absprachen. Konflikten gehen sie nicht
aus dem Weg, sondern zeigen sich kompromissbereit.
Sie verstehen und respektieren die Gefuhle und Grenzen
anderer und berlcksichtigen deren Interessen. Anderen
Lebensweisen und Kulturen gegentber sind sie auf-
geschlossen, tolerant und respektvoll. Zu den sozialen
Kompetenzen zahlen Kooperationsfahigkeit, konstruk-
tiver Umgang mit Konflikten und konstruktiver Umgang
mit Vielfalt.
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Medienkompetenz: Selbststeuerung, Eigensténdigkeit
und der verantwortungsvolle Umgang mit digitalen
Medien und Werkzeugen sind wichtige Voraussetzungen
fur den Erwerb der Medienkompetenz. In der Strategie

der Kultusministerkonferenz Bildung in der digitalen Welt

(2016) haben sich die Lander auf einen fachintegrativen
Kompetenzrahmen verstéandigt, der sechs Kompetenzbe-
reiche unterscheidet.

- K1: Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren

- K2: Kommunizieren und Kooperieren

- K3: Produzieren und Présentieren

+ K4: Schiitzen und sicher Agieren

- K5: Problemlésen und Handeln

- Ké6: Analysieren und Reflektieren

Eine Konkretisierung der Kompetenzen fir die Primar-
stufe, die Sekundarstufe | und die Sekundarstufe Il ist der

Ergénzung zu den Fachanforderungen: Medienkompe-

tenz - Lernen mit digitalen Medien (2024) zu entnehmen.

Fragebdgen

Zur Einschétzung und Dokumentation Gberfachlicher
Kompetenzen von Schilerinnen und Schilern stellt das
Institut fir Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-
Holstein Fragebdgen und ein erlduterndes Handbuch
fir verschiedene Altersgruppen zum Download zur
Verfligung. Die Fragebdgen zur Einschatzung tber-
fachlicher Kompetenzen sind ein wissenschaftlich fun-
diertes Instrument, um einen differenzierten Blick auf
Kompetenzen, Entwicklungen und Potenziale einzelner
Schilerinnen und Schiler zu werfen. Die transparent
formulierten Kriterien kénnen auch bei der Kommuni-
kation zwischen allen am Lern- und Erziehungsprozess

beteiligten Personen unterstitzen.

3 Guter Unterricht

Guter Unterricht ist von zentraler Bedeutung fur Lehr-
kréfte, da er maBgeblich den Lernerfolg der Schiiler-

innen und Schiiler beeinflusst. Dabei spielen nicht nur
die Organisationsformen, Methoden und Medien eine
Rolle, sondern vor allem die Tiefenstruktur des Unter-

richts, die in drei zentralen Dimensionen guten Unter-
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https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf
https://fachportal.lernnetz.de/sh/fachanforderungen.html?file=files/Fachanforderungen%20und%20Leitf%C3%A4den/Fach%C3%BCbergreifende%20Erg%C3%A4nzungen/Medienkompetenz%20-%20Lernen%20mit%20digitalen%20Medien%20%282024%29.pdf
https://fachportal.lernnetz.de/sh/fachanforderungen.html?file=files/Fachanforderungen%20und%20Leitf%C3%A4den/Fach%C3%BCbergreifende%20Erg%C3%A4nzungen/Medienkompetenz%20-%20Lernen%20mit%20digitalen%20Medien%20%282024%29.pdf
https://fachportal.lernnetz.de/sh/fachanforderungen/allgemeiner-teil.html?file=files/Fachanforderungen%20und%20Leitf%C3%A4den/Allgemeiner%20Teil/Einsch%C3%A4tzungsb%C3%B6gen%20%C3%BCberfachliche%20Kompetenzen%20%282024%29.pdf
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richts beschrieben werden kann: strukturierte Klas-
senfihrung, kognitive Aktivierung und konstruktive

Unterstlitzung.

Strukturierte Klassenfiihrung

Strukturierte Klassenfihrung bedeutet, dass die Lehr-

kraft das Unterrichtsgeschehen so koordiniert und

steuert, dass die zur Verfiigung stehende Lernzeit opti-

mal genutzt werden kann. Hierzu werden klare Regeln

aufgestellt, um Zeitverluste durch nicht lernbezogene

Aktivitdten zu vermeiden und Unterrichtsunterbrechun-

gen vorzubeugen. Kriterien der strukturierten Klassen-

fuhrung sind:

- stérungsfreier Verlauf des Unterrichts,

- Uberblick der Lehrkraft (iber das Geschehen im
Unterricht,

+ Nutzung der Unterrichtszeit zur Auseinandersetzung

mit Lerninhalten.

Kognitive Aktivierung

Kognitive Aktivierung wird durch anspruchsvolle
Aufgaben geférdert, die auf die individuellen Niveaus
der Schilerinnen und Schiler abgestimmt sind und
zur vertieften Auseinandersetzung mit den Inhalten
herausfordern. Die Unterrichtsinhalte sollen fachlich
gehaltvoll sein, an das bestehende Wissen anknipfen

und gleichzeitig verschiedene Lésungen oder Positio-

nen aufzeigen sowie bekannte Konzepte infrage stellen.

Kriterien der kognitiven Aktivierung sind:

- Fokus im Unterricht auf zentrale Inhalte,

- Ermittlung des aktuellen Verstandnisses der Lernenden,
- Bearbeitung herausfordernder Fragen und Aufgaben,
- engagierte Beteiligung der Schiilerinnen und Schiler

am Unterrichtsgeschehen.

Konstruktive Unterstiitzung

Konstruktive Unterstitzung der Lernenden durch die
Lehrkraft zielt darauf ab, ein forderliches Lernklima zu
schaffen. Dazu werden die individuellen Lernstande
der Schiilerinnen und Schiler diagnostiziert, sodass
die Lehrkraft strukturierend eingreifen kann. Dabei
gibt die Lehrkraft wertschétzendes Feedback, nimmt
sich Zeit bei Verstéandnisschwierigkeiten, unterstitzt

die Lernenden und gestaltet dabei eine positive Be-
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ziehung zu den Lernenden. Kriterien der konstruktiven

Unterstitzung sind:

- hilfreiches Feedback zum Weiterlernen durch die
Lehrkraft,

- individuelle Unterstitzung im Lernprozess,

- Begegnung mit gegenseitiger Wertschatzung und
Respekt.

Fragebogen

Zur Beobachtung der Tiefenstrukturen von Unterricht
stellt das Institut fur Qualitédtsentwicklung an Schulen
Schleswig-Holstein einen Fragebogen und ein erlau-
terndes Handbuch zum Download zur Verfligung.

Der Unterrichtsfeedbackbogen Tiefenstrukturen sowie
das Handbuch wurden auf der Grundlage wissenschaft-
licher Erkenntnisse entwickelt. Sie dienen dazu, die
oben beschriebenen Merkmale strukturiert zu beob-
achten und zu reflektieren beziehungsweise zuriick-
zumelden. Sie sind facher- und schulartibergreifend

einsetzbar.

Datengestiitzte Qualitatsentwicklung

Datengestitzte Qualitdtsentwicklung bertcksichtigt
empirisch gewonnene Ergebnisse zum Beispiel aus der
PISA-Studie oder dem Bildungstrend. Diese bilden eine
konkrete, abgesicherte Grundlage, um MaBnahmen der
Schul- und Unterrichtsentwicklung einzelner Schulen so-
wie der Weiterentwicklung und Steuerung des Bildungs-
systems insgesamt bereitzustellen. Die datengestitzte
Qualitatsentwicklung ist neben den Fachanforderungen
ein wichtiger Baustein einer koh&renten Qualitatsstrate-

gie fur Schulen in Schleswig-Holstein.

Die Ergebnisse von Vergleichsarbeiten (VERA) sind
Ausgangspunkt fur Strategien und MaBBnahmen der Un-
terrichtsentwicklung. Sie erméglichen die Identifikation
von Starken und Entwicklungsbedarfen von Lerngrup-
pen. Vergleichsarbeiten in den Kernfachern sind lande-
ribergreifend konzipiert und an den Bildungsstandards
der Kultusministerkonferenz orientiert. Die Ergebnisse
geben somit Aufschluss darliber, ob und inwieweit Schi-
lerinnen und Schiler die in den Bildungsstandards for-
mulierten Leistungserwartungen erfillen. Die Teilnahme

an den Vergleichsarbeiten ist per Erlass sowie im Schul-
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gesetz fir Schilerinnen und Schiler (§ 11 Absatz 2 Satz 3
SchulG) und fir Lehrkrafte (§ 34 Absatz 1 Satz 4 SchulG)
geregelt. In der Grundschule ist die Etablierung regel-

maBiger zentraler Uberpriifungen des Leistungsstands
wichtig, um die basalen Kompetenzen zu sichern. Dazu
gehoren die Erhebung der Lernausgangslage zu Beginn
der Eingangsphase sowie Vergleichsarbeiten in der

dritten Klasse.

4 Zentrale Themen des gesellschaftlichen Lebens

Schilerinnen und Schiler werden durch die Auseinan-

dersetzung mit den zentralen Themen des gesellschaft-

lichen Lebens befahigt, Entscheidungen fur die Zukunft
zu treffen und dabei abzuschatzen, wie sich das eigene

Handeln auf andere Menschen, kiinftige Generatio-

nen, die Umwelt oder das Leben in unterschiedlichen

Kulturen auswirkt. Die zentralen Themen beschreiben

wichtige Aspekte, die sowohl die Lebensgestaltung des

Einzelnen als auch das gemeinsame gesellschaftliche

Handeln betreffen. Schilerinnen und Schiler sollen

sich in der Schule insbesondere mit den folgenden

zentralen Themen auseinandersetzen:

- Grundwerte des menschlichen Zusammenlebens:
Menschenrechte, das friedliche Zusammenleben in
einer Welt mit unterschiedlichen Kulturen, Religionen,
Gesellschaftsformen, Vélkern und Nationen,

- Nachhaltigkeit der dkologischen, sozialen und 6kono-
mischen Entwicklung: Erhalt der natlrlichen Lebens-
grundlagen, Sicherung und Weiterentwicklung der
sozialen, wirtschaftlichen und technischen Lebensbe-
dingungen im Kontext der Globalisierung,

- Gleichstellung und Diversitat: Entfaltungsmoglich-
keiten der Geschlechter, Wahrung des Gleichbe-
rechtigungsgebots, Wertschatzung gesellschaftli-
cher Vielfalt, Férderung sozialer Gerechtigkeit und
Chancengleichheit,

- Partizipation: Recht auf verantwortungsvolle Mitge-
staltung der eigenen soziokulturellen, politischen und

wirtschaftlichen Lebensverhaltnisse.
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5 Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung

Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung sind

Querschnittsthemen, die sich aus den im Schulgesetz

festgelegten padagogischen Zielen ergeben. Sie sind

nicht dem Unterricht einzelner Fécher zugeordnet, son-
dern im Unterricht aller Facher zu bertcksichtigen:

- Basale Kompetenzen: Basale Kompetenzen sind nach
dem Gutachten der Sténdigen Wissenschaftlichen
Kommission der Kultusministerkonferenz (2022) die
Voraussetzung fur das Erreichen der Mindeststan-
dards in der Grundschule. Diese Kompetenzen bilden
die Grundlage fir anschlieBende Lernprozesse. Zu
diesen zdhlen bestimmte kognitive Kompetenzen,
fachliche (sprachliche und mathematische) Kompe-
tenzen sowie sozial-emotionale Kompetenzen. Die
Foérderung der basalen Kompetenzen ist wichtig, um
sicherzustellen, dass kein Kind den Anschluss verliert.
Auch in der Sekundarstufe | und der Sekundarstufe |l
findet die Forderung grundlegender Kompetenzen,
die die Voraussetzung fur das Erreichen der Mindest-
standards sind, besondere Bericksichtigung.

- Inklusive Schule und sonderpadagogische Férderung:
Die inklusive Schule zeichnet sich dadurch aus, dass
sie in allen Schularten und Schulstufen Kinder und
Jugendliche mit und ohne Behinderung gemeinsam
beschult und ihren Unterricht auf eine Schiilerschaft
in der ganzen Bandbreite ihrer Heterogenitat aus-
richtet. Diese Heterogenitat bezieht sich nicht allein
auf Behinderung oder sonderpadagogischen For-
derbedarf. Sie steht generell fir Vielfalt und schlieBt
beispielsweise die Hochbegabung ebenso ein wie
eine kulturelle Vielfalt und unterschiedliche soziale
Ausgangslagen. Die Férderung von Schilerinnen und
Schilern mit sonderpddagogischem Férderbedarf
orientiert sich an den Fachanforderungen der allge-
meinbildenden Schulen. Je nach Férderbedarf wird
die (sonderpéddagogische) Unterstitzung Uber einen
individuellen Férderplan, Lernplan oder einen ge-
wahrten Nachteilsausgleich geplant und dargestellt.
An allgemeinbildenden Schulen findet dies in enger
Zusammenarbeit mit Lehrkraften der Férderzentren
statt.
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- Sprachbildung im Fachunterricht: Die Vermittlung
schul- und bildungsrelevanter sprachlicher Fahigkei-
ten (Bildungssprache) erfolgt im Unterricht aller Fa-
cher. Sprachbildung ist Gber jeden einzelnen Fachun-
terricht hinaus auch fur Schulentwicklungsprozesse
zentral. Das Ziel ist, die sprachlichen Fahigkeiten der
Kinder und Jugendlichen - unabhéangig von ihrer Erst-
sprache, sozialen Herkunft oder anderen Faktoren -
im Schriftlichen sowie im Mindlichen systematisch
auf- und auszubauen. Das setzt einen entsprechen-
den Wortschatz und die Kenntnis bildungssprachlicher
grammatischer Strukturen sowie fachspezifischer
Textsorten voraus. Die Lehrkrafte aller Facher planen
und gestalten den Unterricht mit Blick auf die Sprach-
ebene Bildungssprache und stellen die Verbindung
von Alltags-, Bildungs- und Fachsprache explizit her.

- Deutsch als Zweitsprache: Es gibt Schilerinnen und
Schiler, die aufgrund ihrer Migrationsbiografie nicht
Uber ausreichende Kompetenzen in der deutschen
Sprache verfiigen, um in vollem Umfang ihr Potenzial
entfalten und an den schulischen Bildungsangeboten
teilhaben zu kénnen. Der Ausbau ihrer bildungs- und
fachsprachlichen Kompetenzen im Deutschen ist ein
jahrelanger Prozess, der im Unterricht aller Facher
begleitet werden muss. Deshalb sollen diese Schi-
lerinnen und Schiiler in Schulen aller Schularten und
in allen Jahrgangsstufen im Rahmen einer Sprachbil-
dung im Fachunterricht durch unterrichtliche Maf3-
nahmen so gefordert werden, dass sie ihre sprachli-
chen Kompetenzen in der deutschen Sprache weiter
ausbauen und erfolgreich am Unterricht teilhaben
kénnen. Ihr Wissen und Kénnen, ihre Migrationserfah-
rungen sowie ihre Herkunftssprache sollen dabei als
Ressource verstanden und im Rahmen individueller
Foérderung systematisch einbezogen werden.

- Mehrsprachigkeit: Sie gehért mit Blick auf die Regio-
nal- und Minderheitensprachen sowie die vielféltigen
Herkunftssprachen zum schleswig-holsteinischen
Selbstversténdnis. Sprachenvielfalt ist ein wichtiger
Grundwert, den es auch in der Schule zu férdern gilt.
Fir die Bildungseinrichtungen des Landes erwéchst die
Aufgabe, das Niederdeutsche, das Friesische und die
vielen weiteren gesprochenen Herkunftssprachen zu

férdern und zu ihrer Weiterentwicklung beizutragen.
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- Kulturelle Bildung: Kulturelle Bildung ist unverzichtba-

rer Teil der ganzheitlichen Persénlichkeitsentwicklung,
die die Einzelne und den Einzelnen zur Mitgestaltung
von gesellschaftlicher Prozesse beféhigt und unab-
hangig von soziodkonomischen Rahmenbedingungen
kulturelle Teilhabe ermdéglicht. Der Zusammenarbeit
mit professionellen Kulturschaffenden aller Genres
kommt hierbei in allen Fachern und insbesondere an
auBerschulischen Lernorten eine besondere Bedeu-

tung zu.

- Berufliche Orientierung: Die berufliche Orientierung im

schulischen Kontext soll allen Schilerinnen und Schi-
lern ermdglichen, altersangemessen und schrittweise
ein Verstandnis Uber ihre individuellen Starken, Potenzi-
ale und Interessen zu entwickeln und sich Vorstellungen
Uber die eigene Zukunft zu erarbeiten. Sie sollen lernen,
eigenverantwortliche Entscheidungen Giber den jeweils
nachsten Schritt auf ihrem Bildungs- und Berufsweg zu
treffen und diese in der Schule und nach dem Verlas-
sen der Schule umsetzen. Berufliche Orientierung ist
fur alle Facher und Jahrgangsstufen eine verbindliche
Querschnittsaufgabe. Dabei ist die Zusammenarbeit
der Schulen mit externen Partnern, wie zum Beispiel der
Berufsberatung der Agenturen fur Arbeit, den Jugend-

berufsagenturen und Unternehmen zentral.

- Demokratiebildung: Es gehort zum Auftrag von Schu-

le, junge Menschen auf ihre Stellung als Birgerin und
Blrger in einem freiheitlichen demokratischen Staat
vorzubereiten und sie zur Teilhabe und zur Ubernah-
me von Verantwortung zu beféhigen. Die Schule soll
die Offenheit der jungen Menschen gegenulber kultu-
reller und religiéser Vielfalt, den interkulturellen Dia-
log und die Friedensféhigkeit fordern. Dazu gehoren
Fahigkeiten, wie Empathie und Konfliktlésungskom-
petenzen sowie Einstellungen, wie die Toleranz fur
Mehrdeutigkeit und die Anerkennung demokratischer
Prinzipien und Werte. Darunter fallt auch die Ausein-
andersetzung mit Formen gruppenbezogener Men-
schenfeindlichkeit, wie Rassismus und Antisemitismus.
Fir den politisch bildenden Unterricht gelten die dem
sogenannten Beutelsbacher Konsens zugrundelie-
genden Grundsétze des Uberwéltigungsverbots, des

Kontroversitédtsgebots und der Schiilerorientierung.

- Bildung fur nachhaltige Entwicklung: Bildung fir nach-



haltige Entwicklung zielt auf den fir die Gestaltung
von Zukunft notwendigen fachlichen und Gberfachli-
chen Aufbau von Wissen und die Entwicklung ent-
sprechender Fahigkeiten ab. Bildung fir nachhaltige
Entwicklung in der Schule setzt auf die selbstbestimm-
te Urteils- und Entscheidungsfindung der Lernenden.
Sie sollen dazu beféhigt werden, ihre eigene Rolle in
einer Welt komplexer Herausforderungen, Unsicher-
heiten, Zielkonflikte und Widerspriiche zu reflektieren
(Global Citizenship Education), verantwortungsvolle
Entscheidungen zu treffen und eigene Handlungs-
spielrdume fir eine gesellschaftliche, wirtschaftliche

und politische Transformation zu erkennen.

6 Leistungsbeurteilung

Die Leistungsbeurteilung erfasst alle in den Fachan-

forderungen ausgewiesenen Kompetenzbereiche

und bericksichtigt sowohl die Prozesse als auch die

Ergebnisse schulischen Arbeitens und Lernens. Die

Beurteilung von Leistungen dient der kontinuierlichen

Rickmeldung an Schilerinnen, Schiler und Eltern,

zudem ist sie flr die Lehrkré&fte eine wichtige Grund-

lage fir Forder- und Beratungsstrategien. Sie kann als
formative Beurteilung einer notenfreien Rickmeldung
an Schilerinnen und Schiler dienen und diese wah-
rend ihres Lernprozesses unterstiitzen. Die Beurteilung
der Leistungen von Schilerinnen und Schilern kann
verschiedene Funktionen erfillen:

- Als summative Beurteilung geht sie mit der Notenver-
gabe einher und stellt eine abschlieBende Vergleich-
barkeit her.

- Als formative Beurteilung unterstitzt sie die Schulerin-

nen und Schiler wahrend ihres Lernprozesses.

Auch die Einschatzung anderer (zum Beispiel motiva-
tionaler) Merkmale ist wichtig fir das erzieherische
Handeln. Die Leistungsbeurteilung ist also nur ein
Teilaspekt der relevanten schulischen Diagnostik, aber
ein wichtiger, wenn man den Fokus auf die Unterrichts-
ziele und Lernergebnisse legt. Kriterien und Verfahren
der Leistungsbeurteilung werden den Schilerinnen,

Schilern und Eltern vorab offengelegt und erlautert.
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Schilerinnen und Schiler erhalten eine kontinuierliche
Rickmeldung tber ihren Leistungsstand. Diese erfolgt
so rechtzeitig, dass die Schilerinnen und Schiler die
Moglichkeit haben, aus der Riickmeldung zukiinftige

Lern- und Arbeitsstrategien abzuleiten (Erlasse).

Leistungsbeurteilung im Zeugnis

Noten kénnen fur einzelne Leistungen oder kumuliert
fur Halbjahres-, Ganzjahres-, Abschluss- oder Abgangs-
zeugnisse gegeben werden. In der Regel werden ab
Jahrgansstufe drei Notenzeugnisse vergeben. Unter
bestimmten Umstéanden konnen in den Jahrgangsstu-
fen drei bis sieben Berichtszeugnisse oder Portfolio
basierte Zeugnisse vergeben werden, in denen die
Leistungen anhand verbindlich festgelegter Kriterien
beschrieben werden (§ 3 Absatz 1-4 ZVO, § 6 Absatz 3
GrVO, § 7 Absatz 3 SAVOGym, § 7 Absatz 3 GemVO).

Zeugnisnoten kénnen sich aus den folgenden zwei
Beurteilungsbereichen zusammensetzen: Unterrichts-
beitrdge und Leistungsnachweise.

- Unterrichtsbeitrdge umfassen alle Leistungen, die
sich auf die Mitarbeit und Mitgestaltung im Unterricht
oder im unterrichtlichen Kontext beziehen. Zu ihnen
gehdren sowohl mindliche als auch praktische und
schriftliche Leistungen.

- Leistungsnachweise werden in Form von Klassenarbei-
ten und diesen gleichwertigen Leistungsnachweisen
erbracht. Sie decken die verbindlichen Leistungser-
wartungen der Facher und die Kompetenzbereiche
angemessen ab. Art und Zahl der in den Stufen und
Fachern zu erbringenden Leistungsnachweise werden
in Erlassen geregelt.

Bei der Bildung der Zeugnisnote hat der Bereich der Un-

terrichtsbeitrage ein starkeres Gewicht als der Bereich

der Leistungsnachweise.

Besondere Regelungen

Ein Anspruch auf Nachteilsausgleich besteht fir Schi-
lerinnen und Schler, deren Fahigkeit, ihr vorhandenes
Leistungsvermdégen darzustellen, lang andauernd oder
voriibergehend erheblich beeintréchtigt ist. Darunter
sind auch unzureichende Kompetenzen in der deut-

schen Sprache bei Schilerinnen und Schilern mit
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Deutsch als Zweitsprache zu verstehen (Erlass). Die
wesentlichen Leistungsanforderungen, die sich aus den
Lernzielen und zu erwerbenden Kompetenzen ergeben,
bleiben allerdings bestehen (§ 2 NuNVO). Nachteils-
ausgleich kann zum Beispiel in Form von verldngerten
Arbeitszeiten, alternativen Arbeitsmitteln und -formen
und organisationalen Verédnderungen gewéhrt werden
(§ 3 NuNVO). Notenschutz kann auf Antrag bei einer
Lese-Rechtschreib-Schwéche, bei Beeintrachtigung
der kérperlichen Motorik, beim Sprechen oder in der
Sinneswahrnehmung sowie aufgrund autistischen
Verhaltens gewéhrt werden. Dabei werden Teile der zu
erbringenden Leistung nicht bewertet oder zuriickhal-
tend gewichtet. Im Zeugnis ist die nicht erbrachte, nicht
bewertete oder zuriickhaltend gewichtete fachliche
Leistung zu vermerken. Ein Hinweis auf die Beeintrach-
tigung selbst unterbleibt (§ 4 NuNVO). Schilerinnen
und Schiiler mit anerkanntem sonderpadagogischen
Forderbedarf, die zieldifferent unterrichtet und be-
urteilt werden, werden individuell auf der Grundlage
eines eigenen Forderplans geférdert (§ 10 SoFVO).
Nachteilsausgleich und Notenschutz findet dabei keine

Anwendung.

Zentrale Abschlusspriifungen

Der Erwerb des Ersten allgemeinbildenden Schulab-
schlusses, des Mittleren Schulabschlusses und der
Allgemeinen Hochschulreife werden in Schleswig-Hol-
stein in den entsprechenden Verordnungen geregelt
(§ 7 Absatz 4-6 GemVO, § 12 SAVOGym). In einigen
Féchern werden die Prifungen auf Basis der Bildungs-

standards der Kultusministerkonferenz mit zentraler Auf-
gabenstellung durchgefiihrt. Grundsétzlich richten sich
die Prifungsregelungen aller Facher nach den jeweiligen

Fachanforderungen.
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Il Fachanforderungen Deutsch Primarstufe

1 Das Fach Deutsch in der Primarstufe

Grundlagen und Lernausgangslage

Grundlagen dieser Fachanforderungen sind die von
der Kultusministerkonferenz beschlossenen Bildungs-
standards fur den Primarbereich im Fach Deutsch in der
Fassung vom 23.06.2022. Die verbindlichen Kompe-
tenzen werden durch Konkretisierungen ergénzt. Diese
Struktur setzt sich in den Fachanforderungen Deutsch
fur die Sekundarstufe | fort. Damit wird ein kumulativer
Kompetenzaufbau tber alle Schularten und -abschlisse

hinweg ermdglicht.

Die funf Kompetenzbereiche werden stufentubergrei-
fend einheitlich genutzt und erméglichen durch die
Progression der Anforderungen einen kontinuierlichen
Kompetenzaufbau, der in den Fachanforderungen

ebenso abgebildet wird.

Die Primarstufe gliedert sich in die in der Regel zwei
Schuljahre umfassende Eingangsphase und die Jahr-
gangsstufen 3 und 4. Beide Phasen weisen spezifische
Schwerpunkte auf. So stehtim Deutschunterricht der
Eingangsphase der Schriftspracherwerb, also der Auf-
bau grundlegender Fertigkeiten im Lesen, Schreiben,
Sprechen und Zuhéren, im Vordergrund. Schiilerinnen
und Schiler bringen sehr unterschiedliche Erfahrungen
und Voraussetzungen fiir das schulische Lernen mit. Der
Unterricht der Eingangsphase berlcksichtigt unter-
schiedliche Lernvoraussetzungen unter Berlcksichtigung
sprachdiagnostischer Erkenntnisse. Auf Basis der in der
Eingangsphase erworbenen grundlegenden Kompeten-
zen werden die analog zu den Bildungsstandards fur das
Ende der Jahrgangsstufe 4 formulierten Kompetenzen im
Sinne einer umfassenderen Lese- und Schreibkompetenz
als wesentliche Bestandteile einer entwicklungsgemé&Ben

Sprachhandlungskompetenz weiterentwickelt.

Der Beitrag des Faches zur allgemeinen und fachlichen
Bildung

Das Fach Deutsch ist von zentraler Bedeutung, denn von
den Schilerinnen und Schilern wird in allen Schulstufen
erwartet, dass sie nicht nur in diesem Fach, sondern auch

in allen anderen Schulfachern die prozessbezogenen
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Kompetenzen nutzen und anwenden und dabei die
Strukturen und Mdglichkeiten ihrer Sprache reflektieren.
In vielen anderen fachlichen Kontexten wird gefordert,
dass sie Texte und Medien verstehen, mit ihnen umge-
hen, verschiedenartige Texte schreiben sowie in vielfal-
tigen Situationen mit unterschiedlichen Adressatinnen
und Adressaten schriftlich wie miindlich angemessen

kommunizieren.

Uber schulische wie berufliche Bildung hinaus ist vor
allem der sichere Gebrauch gesprochener und ge-
schriebener Sprache eine Grundvoraussetzung fur ge-
sellschaftliche Teilhabe. Damit leistet das Fach Deutsch
einen wesentlichen Beitrag zur inner- und auBerschuli-
schen Auseinandersetzung der Schiilerinnen und Schi-
ler mit zentralen Themen unserer Gesellschaft sowie der
kontinuierlichen Weiterentwicklung ihrer Gberfachlichen

Kompetenzen.

Im Laufe der Primarstufe erwerben Schilerinnen und
Schiiler im Fach Deutsch grundlegende Kompetenzen

in den Bereichen Sprache, Literatur und Medien. Dabei
erfahren sie, welche Bedeutung kulturelle Traditionen

in diesen Bereichen fir die Gesellschaft haben. Indem
ihnen der Reichtum kultureller, sprachlicher, literarischer
und medialer Vielfalt bewusst wird, eroffnet sich ihnen

auch der Blick auf andere Kulturen.

Didaktische Leitlinien

Der Deutschunterricht in der Primarstufe ist, basierend
auf den Bildungsstandards, auf den Erwerb einer um-
fassenden Sprachkompetenz einschlieBlich fachlicher,
personaler, sozialer, motivationaler und lernmethodi-
scher Kompetenzen ausgerichtet. Fachdidaktische und
inhaltliche Orientierung - auch hinsichtlich geeigneter
Methoden, Arbeitstechniken, Lernstrategien und Prinzipi-
en - bieten hierfur die vorliegenden Fachanforderungen.

Die funf Kompetenzbereiche werden in einem vorwie-

gend integrativen Unterricht aufeinander bezogen und
sowohl in fachspezifischen als auch in fachibergreifen-
den Kontexten anhand passender lebensbedeutsamer
Inhalte erworben. Um gegenwartige und zukinftige

persénliche und gesellschaftliche Herausforderungen



sprachlich bewaltigen zu kénnen, entwickeln Schile-
rinnen und Schiler im Kontext fachlicher Inhalte und
Methoden auch Wert- und Normvorstellungen und

erschlieBen sich dadurch neue Zusammenhénge.

Vor allem im Deutschunterricht wird in unterschiedlichen
Kontexten gelernt, sich mindlich und schriftlich mitzutei-
len, zu argumentieren sowie Gefiihle und Vorstellungen
zu formulieren. Dartber hinaus unterscheiden die Ler-
nenden im Umgang mit vielfaltigen Texten zunehmend
die in Literatur und Medien dargestellten sprachlichen

Konstruktionen von ihrer eigenen Lebenswirklichkeit.

Das Fach Deutsch leistet auBerdem einen wesentlichen
Beitrag zum Medienkompetenzerwerb. Die Schilerinnen
und Schiler lernen im Deutschunterricht, digitale Techno-
logien zur Kommunikation und Informationsgewinnung zu
nutzen. Bei der Gestaltung des Unterrichts werden digi-
tale Medien und Lernumgebungen genutzt, um koope-
ratives, kreatives, prozess- und produktionsorientiertes
Lernen zu férdern und die Schilerinnen und Schiler an
einen zunehmend selbststandigen und kritisch hinterfra-

genden Umgang mit digitalen Medien heranzufiihren.

Der Unterricht im Primarbereich und besonders der
Deutschunterricht stehen auch im Sinne einer inklusiven
Bildung vor der Aufgabe, an den jeweiligen Entwick-
lungsstand der Schilerinnen und Schilern anzuknip-
fen. Im Deutschunterricht werden daher diagnostische
Erkenntnisse einschlieBlich entsprechender Beobachtun-
gen lernprozessbegleitend genutzt. Alle Schiilerinnen
und Schiler bedirfen individueller Zuwendung, Schile-
rinnen und Schiler mit verzégerter Entwicklung oder mit

besonderer Begabung auch spezifischer Férderung.

Fir viele Schiilerinnen und Schiiler ist die deutsche Spra-

che nicht die erste und nicht die (einzige) Familiensprache.

Sie verfiigen dadurch zum Teil Uber andere sprachliche
Erfahrungen und Kompetenzen als einsprachig Aufwach-
sende. Der Deutschunterricht sollte dies als Ressource
verstehen und fir die interkulturelle Bildung aller Schile-
rinnen und Schiler nutzen. Bei Schiilerinnen und Schi-
lern mit anderer Herkunftssprache missen bei geringen

Deutschkenntnissen Grundlagen fir schulisches Lernen in
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der Unterrichtssprache Deutsch geschaffen, kontinuierlich
gesichert und erweitert werden. Hinweise und Vorschlage
zur Unterstitzung des Kompetenzaufbaus in den Schwer-
punkten Wortschatz und grammatische Strukturen finden
sich insbesondere in den Konkretisierungen der Kompe-

tenzbereiche Sprechen und Zuhéren, Schreiben sowie

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen.

Aspekte von Heterogenitdt wie zum Beispiel Lerntem-
pi, kognitive und sprachliche Voraussetzungen oder
individuelle Interessen finden durch einen differenzier-
ten Unterricht Berlicksichtigung. Indem Schiilerinnen
und Schiler durch die Vielfalt der Lerngelegenheiten
auf jeweils passendem Leistungsniveau gefordert und
geférdert werden, wird der grundsatzliche Anspruch
auf individuellen Kompetenzerwerb eingeldst. Dabei
werden besondere Begabungen sowie Forderbedarfe
durch die Bereitstellung entsprechender Aufgaben und
Methoden individuell und konkret bericksichtigt, gege-
benenfalls Uber den regularen Deutschunterricht hinaus

in daflr zusatzlich bereitgestellten Stunden.

Der Deutschunterricht in der Primarstufe

- ist kompetenzorientiert und integrativ,

ist themenorientiert,

ist facherverbindend und / oder -Ubergreifend,

weist systematische Einheiten auf,

bietet Sprachhandlungssituationen mit Bezug zur Le-

benswelt der Lerngruppe an,

ermoglicht handlungs- und produktorientierten Kom-

petenzerwerb,

bericksichtigt individuelle Lerntempi, Lernwege und

-strategien,

integriert durchgéngige Sprachbildung,

bericksichtigt Aspekte von Mehrsprachigkeit und
interkultureller Bildung (IBE),
integriert Grundwortschatzarbeit unter orthografi-

schen sowie semantischen Aspekten,

integriert den Erwerb von Medienkompetenz,

- bietet Aufgaben zu allen Anforderungsbereichen.
Anforderungsbereiche

In einem kompetenzorientierten, individuell ausgerichte-

ten Deutschunterricht werden die drei folgenden Anfor-
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derungsbereiche der Bildungsstandards sowohl bei der
Entwicklung von Aufgaben als auch bei der Beurteilung
von Unterrichtsbeitragen und Leistungsnachweisen be-
ricksichtigt. Die Kompetenzen sind so formuliert, dass

sie in Aufgaben umgesetzt werden kénnen.

Die Anforderungsbereiche bieten einen Orientierungs-
rahmen fiir die Aufgabenentwicklung. Die Ubergange
zwischen den Anforderungsbereichen sind nicht immer
trennscharf. Aufgaben kénnen auch mehrere Anforde-
rungsbereiche abdecken. Der Schwierigkeitsgrad der
Aufgaben wird gesteuert durch

- die Komplexitat der Aufgabenstellung,

- die Komplexitat und Anforderungshohe des vorgeleg-
ten Textes, Textensembles oder einer entsprechenden
Problemstellung,

- die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

- die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

- Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion

oder Bewertung.

Grundsatzlich sollten fir den Kompetenzerwerb im
Unterricht Aufgaben aus allen drei Anforderungsberei-
chen angeboten werden. Dies ist flr alle Schilerinnen
und Schiler unabhéngig vom Leistungsvermdgen von
zentraler Bedeutung, um erfolgreich und nachhaltig

Kompetenzen auf- und auszubauen.

Die folgenden drei Anforderungsbereiche lassen sich

unterscheiden und beschreiben:
Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von

Sachverhalten, Textinhalten und Kenntnissen im gelern-

ten Zusammenhang, die Verstédndnissicherung sowie
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das Anwenden und Beschreiben gelibter Arbeitstechni-

ken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst das selbststandi-

ge Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen
bekannter Sachverhalte (auch auf der Basis von Texten
unterschiedlicher medialer Form) unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und das selbststandige Ubertragen
und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue

Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich Il umfasst das Verarbeiten
komplexer Sachverhalte (auch auf der Basis von Tex-
ten unterschiedlicher medialer Form) mit dem Ziel, zu
selbststdndigen Losungen, Gestaltungen oder Deu-
tungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begrin-
dungen und Wertungen zu gelangen. Dabei wéhlen

die Schilerinnen und Schiiler selbststandig geeignete
Arbeitstechniken, Strategien und Verfahren zur Bewélti-
gung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problem-

stellung an.

Um Hinweise auf die Zuordnung von Aufgabenstellun-
gen zu einzelnen Anforderungsbereichen zu bekom-
men, kénnen diese sogenannten Operatoren zuge-
ordnet werden. Wenn kontinuierlich mit Operatoren
gearbeitet und deren Bedeutung immer wieder bewusst
gemacht wird, wird damit auch fir Schilerinnen und
Schiler hinsichtlich der Leistungserwartungen ein ho-

hes MaB an Transparenz erreicht (siehe Teil lll, Kapitel 3).



2 Das Fach Deutsch in der Eingangsphase

2.1 Schriftspracherwerb

Der Schriftspracherwerb beginnt bereits im vorschu-
lischen Alter - beispielsweise, wenn gegensténdliche
Abbildungen oder charakteristische Wortbilder gelesen
und erste Verschriftungsversuche unternommen wer-
den - und wird in einem Prozess als Erwerb der Vielfalt
von Teilfertigkeiten des Lesens und Schreibens tber
alle Schulstufen hinweg kontinuierlich und altersgemafB

weiterentwickelt.

In der Eingangsphase steht der Schriftspracherwerb als
Erwerb grundlegender Fertigkeiten und Fahigkeiten

im Lesen und Schreiben im Zentrum des Deutschunter-
richts. Sprache wird mit Schulbeginn zum Gegenstand

des Lernens und ist zugleich auch Medium des Lernens.

Ungeachtet unterschiedlicher methodischer Herange-
hensweisen wird das Lesen und Schreiben im Unterricht
von Anfang an aufeinander bezogen. Dementsprechend
sind die vielféltigen Lerngelegenheiten so gestaltet,
dass individuelle vorschulische Sprach- und Schrifter-
fahrungen aufgegriffen werden und das Lesen und
Schreiben fur die Schilerinnen und Schiler Bedeutung
und Funktion hat.

Im Umgang mit literarischen Texten entwickeln die
Schilerinnen und Schiler Lese- und Schreibfreude und
setzen sich handelnd und produktiv mit literarischen
Figuren auseinander. In Gesprachen mit anderen formu-
lieren sie eigene Gedanken zu Texten und beschreiben
ihre Lese- und Medienerfahrungen. Der Umgang mit
unterschiedlichen Texten und Medienangeboten férdert
von Beginn an die Lesefreude, das Leseinteresse und

das literarische Lernen.

Grundsatzlich entspricht der Unterricht in der Eingangs-
phase dem didaktischen Konzept des Deutschunter-
richts in den Jahrgangsstufen 3 und 4, bertcksichtigt
aber noch starker die fur den Schriftspracherwerb
entscheidenden Fahigkeiten und Kenntnisse, die sys-

tematisch und kontinuierlich eingefihrt und trainiert
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werden. Dazu gehdéren insbesondere die Ausbildung
der phonologischen Bewusstheit in Verbindung mit
Schrift, die Automatisierung von Graphem-Phonem-Kor-
respondenzen sowie die Synthesefahigkeit und das
Lesen und Schreiben von Silben, Wértern, Wortgruppen

und Satzen.

Schilerinnen und Schiler erkennen bis zum Ende der
Jahrgangsstufe 1, dass es im Deutschen keine eindeu-
tige Zuordnung zwischen Phonemen und Graphemen
gibt. Dabei wird bis zum Ende der Eingangsphase deut-
lich, dass Prinzipien wie das silbische, das morphema-
tische (Wortbildung) und das syntaktische (GroBschrei-
bung am Satzanfang, Satzzeichen) Grundlagen fir das
orthografische Schreiben sind. Schilerinnen und Schi-
ler erwerben dafir entsprechende Rechtschreibstra-
tegien wie das Abhdéren von Lautfolgen und dessen
Umsetzung in Schriftzeichen (phonografisches Prinzip),
das Erkennen von Silben und ihrem Aufbau (silbisches
Prinzip), das Ableiten von Wortschreibungen und das
Erkennen von Wortverwandtschaften (morphematisches
Prinzip) oder das Nutzen syntaktischer Kenntnisse (syn-
taktisches Prinzip) zur orthografisch korrekten Schrei-
bung. Sie bekommen haufig die Gelegenheit, die Struk-
turen der Schriftsprache am Beispiel von prototypisch
aufgebauten Wortern zu entdecken. Hinzu kommen die
Bericksichtigung hdufig vorkommender Funktionswor-
ter und Schreibungen von eher selten vorkommenden

Wortern in funktionalen Zusammenhéngen.

Basis fur den Erwerb von Rechtschreibkenntnissen

und von Regel- und Strategiewissen ist ein gesicherter
Bestand von Wortern, die fir den Erwerb von Recht-
schreibsicherheit wichtig sind. Daflir bietet der schles-
wig-holsteinische Rechtschreib-Grundwortschatz: Ebbe,
Krabbe, Flut und Seepferdchen (2023) eine strukturierte
Worterliste, die den systematischen Aufbau orthografi-

scher Prinzipien von Anfang an unterstutzt.

Da Geschriebenes Schilerinnen und Schilern in ihrer
Lebenswelt vor allem in unverbundener Schrift begeg-
net und sie diese haufig schon in der vorschulischen
Phase beispielsweise zum Schreiben ihres Namens

verwenden, wird die unverbundene Schrift zunachst fir

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH (2024)

19


https://transparenz.schleswig-holstein.de/dataset/06edd225-bf73-485f-8807-0eef45b86bf3/resource/58871918-ac3e-4cf3-b9de-3a33017157bb/download/final_ebbe-krabbe-flut-und-seepferdchen.pdf

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH PRIMARSTUFE
2 Das Fach Deutsch in der Eingangsphase

20

das Lesen und Schreiben genutzt. Die Einfihrung einer
verbundenen Schrift erfolgt im Laufe der Eingangspha-
se. Hierfur treffen die Schulkonferenzen der einzelnen
Schulen die verbindliche Wahl zwischen der lateinischen
Ausgangsschrift und der Schulausgangsschrift. Der
konkrete Zeitpunkt des Ubergangs von der unverbunde-
nen zur verbundenen Schrift wird individuell getroffen.
Ziel ist die Entwicklung einer lesbaren und flissigen
individuellen Handschrift. Dazu gehort das bewegungs-
gerechte Schreiben formklarer Buchstaben und Buch-
stabenverbindungen einer verbundenen Handschrift.
Diesen Entwicklungsprozess begleitet und unterstitzt
die Lehrkraft.

Zu den individuellen Voraussetzungen des Schreibens
mit der Hand gehdren die Berlicksichtigung der Links-
und Rechtshandigkeit sowie die Entwicklung der Gra-
fomotorik, auch Stifthaltung, Blattlage sowie die Wahl
und Handhabung von Schreibmaterialien einschlieBlich
einer der individuellen Handigkeit entsprechenden
Ausstattung des Arbeitsplatzes (Schreibunterlage,
Lichteinfall).

Die Schilerinnen und Schiler erhalten von Anfang an
die Moglichkeit, die Schrift als Ausdrucks- und Kommu-

nikationsmittel zu erproben.

Das gemeinsame Schreiben wird auch fir Rechtschreib-
gesprache genutzt, in denen grundlegende Strukturen
der Schriftsprache wie Regelmé&Bigkeiten und Beson-
derheiten der Phonem-Graphem-Zuordnung, aber auch
lautibergreifende Phdnomene, Strategien und Regel-

maBigkeiten thematisiert werden.

Im Rahmen der Lernverlaufsdiagnostik wird die indivi-
duelle Schreib- und Rechtschreibentwicklung erfasst.
Auf Grundlage der Ergebnisse werden passende Auf-
gaben und vielféltige Lernanlasse fur den Unterricht

abgeleitet.

Durch den Vergleich einzelner Wérter mit der korrekten
Schreibweise wird darlber hinaus das Entdecken und
Formulieren von Rechtschreibwissen bereits in der

1. Jahrgangsstufe ermdglicht. Das gemeinsame Nach-
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denken und Sprechen Gber Schreibweisen sowie
entsprechende Ubungen im Unterricht fiihren dazu,
dass das Spektrum der Rechtschreibstrategien tber
das Abhéren von Lautfolgen und dessen Umsetzung

in Schriftzeichen hinaus erweitert wird und die Schrei-
bungen der Norm entsprechen. Fir Veréffentlichungen

werden eigene Texte rechtschriftlich Uberarbeitet.

Trainings zur Entwicklung der Lese- und Schreibflussig-
keit ermdglichen den Schilerinnen und Schilern, die
hierarchieniedrigen Bereiche im Lesen und Schreiben

zu automatisieren.

Lautleseverfahren stellen ein zentrales Element zur For-
derung der Leseflussigkeit dar. Damit die Schilerinnen
und Schiler lernen, Texte genau, flissig, automatisiert
und gestaltend vorzutragen, ist die Auswahl des Lese-
materials an ihre individuellen Lernvoraussetzungen

und Interessen angepasst.

Vielleseverfahren wie freie Lesezeiten im Unterricht
oder Methoden, die Anreize fiir das Lesen zu Hause
schaffen, kénnen zusatzlich das individuelle Lesepens-
um und die Lesemotivation erhalten und steigern. Um
diese Verfahren effektiv nutzen zu konnen, werden die
Schilerinnen und Schuler bei der Auswahl der LektUre,
beim Lesen selbst und bei der Reflexion des Gelesenen

eng begleitet und unterstitzt.

Neben der Leseflussigkeit wird auch die Schreibflissig-
keit systematisch weiterentwickelt. Damit ist gemeint,
dass die Schilerinnen und Schiler Buchstaben, einzel-
ne Woérter, hdufig wiederkehrende Phrasen und kurze
Satze schnell, mihelos und korrekt aufschreiben und
eigene Ideen fliissig formulieren. Neben Ubungen zur
Handschrift und zur Rechtschreibung unterstitzen
Wortproduktionsaufgaben wie das schelle Benennen
von Gegensténden, das Erganzen treffender Verben
oder die Erweiterung passender Phrasen das flssige

Formulieren.

Der Schriftspracherwerb ist in einen integrativen Unter-
richt eingebunden, der moglichst authentische alters-

und entwicklungsgemalBe Lese- und Schreibsituationen



anbietet. Damit ermdglicht ein erfolgreicher Schrift-
spracherwerb den Kindern, das Lesen und Schreiben in
unterschiedlichen Zusammenhangen zu erwerben und
diese Fahigkeiten effektiv anzuwenden. Es geht dabei
nicht nur um das bloBe Erkennen und Schreiben von
Buchstaben und Wértern, sondern von Beginn an um
einen vielfaltigen und freudvollen Umgang mit unter-
schiedlichen Texten und Textsorten in unterschiedlichen
medialen Formaten, das Untersuchen von Sprache und
Sprachgebrauch sowie die Fahigkeit, eigene Gedan-
ken und Ideen mindlich und schriftlich auszudricken.
So wird die Bedeutung des Schriftspracherwerbs als
Beféhigung zur Partizipation am gesellschaftlichen und
kulturellen Leben fir Schiilerinnen und Schiler von

Anfang an nachvollziehbar.
2.2 Kompetenzermittlung

Zu Beginn der Eingangsphase werden bereits vor-
handene Kompetenzen ermittelt. Die regelmaBige
Uberpriifung der Lernentwicklung ist Voraussetzung
fur die individuelle Unterstitzung und Rickmeldung.
Insbesondere die in den prozessbezogenen Kompe-
tenzbereichen formulierten Fahigkeiten und Kenntnisse
bilden die Grundlage fur ein erfolgreiches Lernen in

allen Fachern.

Die Verweildauer in der Eingangsphase variiert je nach
Leistungs- und Entwicklungsstand zwischen ein, zwei
oder drei Schuljahren. Zur Entscheidung des Ubergangs
in die Jahrgangsstufe 3 werden die Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiler am Ende der Eingangsphase
ermittelt und mit den Kompetenzerwartungen abgegli-
chen. Dazu werden vorliegende diagnostische Daten
genutzt und gegebenenfalls durch weitere Verfahren

erganzt.

Die folgende Ubersicht der erwarteten prozessbezo-
genen Kompetenzen am Ende der Eingangsphase hilft
Lehrkraften zu erkennen, inwieweit die Leistungen der
Schilerinnen und Schiiler den Mindestanforderungen
der Eingangsphase entsprechen. Die Reduzierung auf
grundlegende prozessbezogene Kompetenzen dient

der Effizienz, ermdéglicht Transparenz bei Ubergangs-
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entscheidungen und hilft, Schwerpunkte bei der indivi-

duellen Foérderung zu setzen.

Es werden Unterstitzungsbedarfe der Schilerinnen und
Schiler - auch derjenigen mit besonderen Begabungen -
erkannt, um entsprechende Lerngelegenheiten fur den
weiteren Kompetenzerwerb bereitzustellen. Fir den Un-
terricht sind die in Kapitel 3 genannten Kompetenzen im
Sinne eines kumulativen Aufbaus von Anfang an verbind-
lich. Sie werden durch Aufgaben in allen drei Anforde-

rungsbereichen im Unterricht konkretisiert und beurteilt.
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Sprechen und Zuhéren

Die Schiilerin / Der Schiiler...

Schreiben

Die Schdlerin / Der Schiiler...

Lesen

Die Schdlerin / Der Schiiler...

auBert sich verstandlich (zusammen-
hangend, deutlich) und situationsa-
daquat (themenbezogen, Reihenfol-
gen beachtend),

hért in vertrauten und Uberschauba-
ren Situationen sinnverstehend zu,
gibt Informationen korrekt wieder
(z. B. mehrteilige Arbeitsauftrage),

beteiligt sich an vertrauten und
Uberschaubaren Gespréchssituatio-
nen (fragen, antworten, eine Mei-
nung duBern und begrinden),

beachtet Gesprachsregeln (zuhoren,
abwarten, melden, anschauen),

spricht Gber das sprachliche und
literarische Lernen sowie Uber
Lernerfahrungen (z. B. Beobach-
tungen wiedergeben, Sachverhalte
beschreiben),

leistet kurze, freie Beitrdge adressa-
tenorientiert,

vollzieht die Handlungslogik erzah-
lender Texte nach,

entwickelt eigene Vorstellungen zu
erzahlenden Texten,

verflgt Gber einen angemessenen
Wortschatz.

ordnet Phoneme und Grapheme
sicher einander zu,

schreibt Buchstaben, Worter, Wort-
gruppen und kurze S&tze gelaufig
und leserlich,

schreibt haufig vorkommende Kern-
worter richtig (Haufigkeitsworter
und prototypische Wérter, Grund-
wortschatz),

schreibt Satzanfange, Eigennamen
und Kerne von Nominalgruppen
grof3 (z. B. Konkreta wie Haus, Buch;
gangige Abstrakta wie Liebe, Glick),

kennt und nutzt eingeflihrte Inter-
punktionszeichen: Punkt, Fragezei-
chen, Ausrufezeichen,

kennt und wendet eingeflihrte wort-
bezogene und zum Teil auch satzbe-
zogene Rechtschreibstrategien an,

nutzt Rechtschreibhilfen (z. B. Wor-
terbuch),

formuliert einfache Texte / eigene
Gedanken verstandlich und sprach-
lich angemessen,

nutzt eingefihrte textsortenspezifi-
sche Kriterien.

ordnet Grapheme und Phoneme
sicher einander zu,

liestin angemessenem Tempo (60-
80 Worter pro Minute),

erliest unvertraute Worter anhand
groBerer Einheiten wie Silbe oder
Morphem,

nutzt die schriftsprachlichen Infor-
mationen (z. B. Silbe, Morphem,
Punkt, Fragezeichen) beim Lesen,

verfugt bei hdufig vorkommenden
Wodrtern Uber eine weitgehend si-
chere Worterkennung und korrigiert
sich ggf. selbst,

liest dem Lernstand entsprechende
Texte nach Vorbereitung sinngestal-
tend vor,

ermittelt explizite oder durch
einfaches SchlieBen zu gewinnende
Textinformationen auf lokaler Ebene,

stellt bei multimodalen Texten einfa-
che Bezlige zwischen Text, Bild und
Ton her.

Auch nach der Eingangsphase bildet die fortlaufende
lernprozessbegleitende Diagnostik die Grundlage fur

individuelle Unterstitzung.

chen, Leistungsnachweisen und Unterrichtsbeitragen,
die sich direkt aus dem Unterricht ergeben, werden

diese Ergebnisse genutzt, um weitere Unterstitzungs-

maBnahmen in den entsprechenden Kompetenzberei-

Eine weitere Orientierung bieten die Vergleichsarbeiten
in Jahrgangsstufe 3. Neben Beobachtungen, Gespra-
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3 Kompetenzbereiche

Die Kompetenzbereiche des Faches Deutsch und ihre
Struktur

Die Bildungsstandards im Fach Deutsch sind in funf
Kompetenzbereiche gegliedert, die in komplexer Weise
miteinander verzahnt sind. In den Kompetenzbereichen
Sprechen und Zuhéren, Schreiben und Lesen werden
sowohl produktive als auch rezeptive Kompetenzen aus-

gewiesen. Diese prozessbezogenen Kompetenzen sind

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH PRIMARSTUFE

3 Kompetenzbereiche

fachbezogen wie tGberfachlich bedeutsam. Die Kompe-
tenzbereiche Sich mit Texten und anderen Medien ausei-
nandersetzen und Sprache und Sprachgebrauch unter-
suchen weisen die fachspezifischen Domanen aus, in
denen die prozessbezogenen Kompetenzen verbindlich
konkretisiert sind. Uber die in den Bildungsstandards
beschriebenen Kompetenzen erweitern die Schilerin-
nen und Schiler ihre Sprachhandlungskompetenz, wo-
durch die Grundlagen fir fachliches und tberfachliches

sprachliches Handeln geschaffen werden.

Prozessbezogene
Kompetenzbereiche

Domanenspezifischer

Domanenspezifischer

Kompetenzbereich

Sich mit Texten
und anderen Medien
auseinandersetzen

Sprechen und Zuhoren

Kompetenzbereich

Sprache und
Sprachgebrauch
untersuchen

Abbildung: Kompetenzmodell

Die grafische Darstellung des Kompetenzmodells fur
die Primarstufe entspricht der der Sekundarstufe I. Die
dort unterschiedenen Kompetenzbereiche finden sich in
der unten abgebildeten Struktur wieder. Dabei kommt
den prozessbezogenen Kompetenzbereichen ein zent-

raler Stellenwert zu.

Sprechen und Zuhéren (siehe Kapitel 3.1): mindliche
Kommunikationskompetenz, sich mithilfe der gesproche-

nen Sprache zu unterschiedlichen Zwecken tber verschie-

dene Sachverhalte verstandigen und Identitat ausdriicken
in den Kernbereichen Zu anderen sprechen, Verstehend

zuhéren, Mit anderen sprechen und Vor anderen sprechen.

Schreiben (siehe Kapitel 3.2): Schreibfertigkeiten entwi-
ckeln, sich mithilfe selbst verfasster Texte Uber verschie-
dene Sachverhalte verstandigen, sich Wissen aneignen
und Identitat ausdriicken in den Kernbereichen Uber
Schreibfertigkeiten verfligen, Orthografisch schreiben

und Texte verfassen.
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Lesen (siehe Kapitel 3.3): Lesefertigkeiten entwickeln
und Texte verstehen, sie mit dem Vorwissen und ex-
ternen Wissensbestédnden verbinden und die eigene
Lesekompetenz fir den Umgang mit (auch digitalen)
Texten und zur personlichen Entwicklung und gesell-
schaftlichen Teilhabe nutzen in den Kernbereichen Lese-

fertigkeiten und Leseféhigkeiten.

Die folgenden Kompetenzbereiche betreffen in besonde-

rer Weise die fachlichen Domanen des Deutschunterrichts:

Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen
(siehe Kapitel 3.4): sich literarische Texte sowie Sach-
und Gebrauchstexte unterschiedlicher medialer Form
erschlieBen und gezielt nutzen in den Kernbereichen
Uber Textwissen verfiigen, Sich im Medienangebot
orientieren, Texte und andere Medien erschlieBen und

nutzen sowie Digitale Formate und Umgebungen.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen (siehe Kapitel
3.5): sich mit sprachlicher Verstandigung, sprachlicher
Vielfalt und sprachlichen Strukturen auseinandersetzen
und gezielt nutzen in den Kernbereichen Sprachliche
Verstandigung und sprachliche Vielfalt untersuchen sowie

Sprachliche Strukturen untersuchen und nutzen.

Kompetenzbereiche

Die Standards legen fest, welche Kompetenzen von ei-
ner Schilerin beziehungsweise einem Schiler am Ende
der Jahrgangsstufe 4 in den Kernbereichen des Faches
Deutsch in der Regel erwartet werden. Sie sollen eine
klare Perspektive fur die anzustrebenden Ziele geben,
auf die hin auch eine individuelle Férderung ausgerich-
tet sein muss. Sie konzentrieren sich zudem auf zentrale
fachliche Zielsetzungen des Deutschunterrichts, die
zum Aufbau der personalen und sozialen Kompetenzen

der Schilerinnen und Schiler beitragen.

Die nachfolgenden tabellarischen Ubersichten stellen
die funf Kompetenzbereiche des Kompetenzmodells mit
den entsprechenden Standards dar. In einem vorange-
stellten Text wird jeweils erlautert, welche spezifische
Funktion die einzelnen Kompetenzbereiche haben und

was sie im Wesentlichen ausmacht.
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Insgesamt enthalten die Ubersichten jeweils in der lin-
ken Spalte verbindliche Anforderungen an die Primar-
stufe, die auf Planungsebene fir die entsprechenden
Jahrgangsstufen in schulinterne Fachcurricula einflie-
Ben. Die Lehrkraft nutzt die Fachanforderungen und
schulinterne Fachcurricula fiur die Entwicklung integrativ
und systematisch ausgerichteter Unterrichtseinheiten.
Damit stehen den Schilerinnen und Schilern leistungs-,
interessen- und entwicklungsgemafBe Lerngelegenhei-
ten zum Erwerb einer umfassenden Sprachhandlungs-

kompetenz zur Verfiigung.

Auch wenn die Kompetenzen fir die gesamte Primar-
stufe gelten, so ergeben sich fur deren Entwicklung

und Erwerb Schwerpunkte. Die Fachkonferenz Deutsch
beschlieBt dariber, wie der Aufbau der verbindlichen
Kompetenzen im Laufe der Primarstufe entwickelt wer-
den soll. Die Konkretisierungen in der rechten Spalte
zeigen relevante Teilkompetenzen auf und beschreiben
Lernaktivitaten, die zur Erreichung der Gbergeordneten
Kompetenzen beitragen kédnnen. Es handelt sich hierbei

um unverbindliche Hinweise und Vorschlage.
3.1 Sprechen und Zuhéren

Die gesprochene Sprache ist ein zentrales Mittel schu-
lischer und auBerschulischer Kommunikation. Dabei ist

gesprochene Sprache immer auch soziales Handeln.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, grundlegende,
kommunikative Situationen in persdnlichen, schulischen
und &ffentlichen Zusammenhangen angemessen und
adressatengerecht zu bewaltigen. Dabei lernen sie,
sprachliche Werkzeuge auch im digitalen Kontext zu

nutzen.

Die Schilerinnen und Schiiler entwickeln eine demokra-
tische Gespréchskultur, die von aufmerksamem Zuhéren
und respektvollem Gesprachsverhalten gepragt ist. Sie
erweitern ihre mindliche Sprachhandlungskompetenz.
Sie fihren Gesprache und realisieren kommunikative
Funktionen wie Erzahlen, Informieren und Argumen-
tieren. Sie gestalten ihr Sprechen bewusst und leisten

konstruktive gesprochene Beitrage zum Unterricht. Sie



driicken ihre Gedanken und Gefiihle aus und formulie-
ren ihre AuBerungen im Hinblick auf die Zuhérerinnen
und Zuhérer und die Situation angemessen, horen
aufmerksam und konzentriert zu, nehmen die AuBerun-
gen anderer auf und setzen sich mit diesen konstruktiv

auseinander.

Im Kompetenzbereich Sprechen und Zuhéren sind

die kommunikativen Anforderungen von besonderer
Bedeutung. In den Kernbereichen Zu anderen spre-
chen (Produktion) und Verstehend zuhéren (Rezeption)
sind deswegen grundlegende und situationslibergrei-
fende Standards des Vor anderen Sprechens und Mit
anderen Sprechens dargestellt. Der Kernbereich Mit

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH PRIMARSTUFE
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anderen sprechen bezieht sich durchweg auf Situatio-
nen, in denen Schilerinnen und Schiler aufeinander
Bezug nehmen. Der Kernbereich Vor anderen sprechen
umfasst Standards zu solchen Situationen, in denen die
Schilerinnen und Schiler eine Zeit lang das Rederecht
wahrnehmen, zum Beispiel bei Prasentationen und Re-
den. Die Beitrédge kénnen dabei jeweils vorbereitet oder

unvorbereitet sein.

Je nach kommunikativen Anforderungen entwickelt
sich die Fahigkeit zum bewussten Registerwechsel mit
Blick auf die kommunikativen Ziele und die Gesprachs-
partnerinnen und -partner, zum Beispiel Alltagsspra-
che, Bildungssprache, Fachsprache.

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Zu anderen sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in vertrauten und Gberschaubaren Situationen des Vor und Mit anderen
Sprechens angemessen und adressatengerecht kommunizieren, z. B. in Gespréchen, bei Prasentationen.

duBern sich verstandlich und situationsaddquat auch in
der gesprochenen Standardsprache,

verfligen lUber einen angemessenen Wortschatz,

nutzen die Konventionen der gesprochenen Standard-
sprache fiir die Gestaltung ihrer AuBerungen,

kommunizieren mit Blick auf Adressatinnen und Adres-
saten Ziele situationsangemessen:

- Erzédhlen,

« Informieren: Berichten, Beschreiben,

- Erklaren,

- Argumentieren,

- Appellieren,

Alltagssprache, Standardsprache und Bildungssprache
unterscheiden und situationsangemessen gebrauchen

reale und erfundene Geschichten erzdhlen

Sachverhalte, Vorgénge, Wege, Anleitungen, Stand-
punkte, Diskussionen, Bitten, Beschwerden, Entschuldi-
gungen, Lob, Wiinsche kommunizieren

rezeptiven und produktiven Wortschatz erweitern

u. a. im Rahmen von Aufgaben zum Lesen / Textverste-
hen und Schreiben

Wérter und Formulierungen im Kontext identifizieren
und klaren (Wortbedeutungen textintern erschlieBen,
nachschlagen, Wortgelénder nutzen, etc.)

Worter und Formulierungen tGben (memorieren, schrei-
ben, etc.)

Worter und Formulierungen nutzen (Worter umschrei-
ben, Ergénzungsibungen, Arbeitsergebnisse vortra-
gen, etc.)

Uber Wérter und Formulierungen reflektieren (Klassifi-
kationen vornehmen, Variationen untersuchen, Gberar-
beiten, etc.)

Fortfliihrung der Tabelle »
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KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

nutzen ihre Vorbereitungen fir die sach- und situations-
gerechte Gestaltung vertrauter oder tberschaubarer
Situationen,

bauen Redebeitrédge in vertrauten und Uberschaubaren
Situationen fir andere nachvollziehbar und sinnvoll auf,

berilicksichtigen ausgewahlte Wirkungen ihrer Redewei-
se situations- und adressatengerecht:

- Lautstarke,

+ Betonung,

+ Sprechtempo,

- Pausen,

- Kérpersprache,

- Kérperhaltung,

Unterrichtsgesprache, Diskussionen fihren
Prasentationen halten

Konventionen und Prozeduren fiir Redebeitrage in Stan-
dardsituationen: Abladufe und Ergebnisse vorstellen,
sich entschuldigen, um etwas bitten, gratulieren

situations- und adressatengerechte Anpassung der Re-
deweise: Lautstérke, Betonung, Sprechtempo, Pausen,
Koérpersprache (Gestik / Mimik / Kérperhaltung) oder
auch der sprachlichen Gestaltung (z. B. Anrede, Wort-
wahl, Satzbau) z. B. unter Beriicksichtigung von
Beziehungen der Personen (Bekanntheitsgrad, Alter,
Rollen)

kommunikative Zwecke (jemanden zum Lachen bringen,
Uberzeugen wollen, bitten)

Wirkungen beim Zuhorer (erwartete Reaktion, vernei-
nen, lachen)

Umsetzungsszenarien: Rollenspiel, szenisches Spiel,
Vortrag, Interview

geben in vertrauten und Uberschaubaren Situationen
gezielt Feedback zu Redebeitrédgen,

Feedbackregeln beachten
Kriterien absprechen

nutzen technische Méglichkeiten beim digitalen Kom-
munizieren in vertrauten und Uberschaubaren Situatio-
nen: die eigene Stimme aufzeichnen, Gespréchsregeln
beim digital vermittelten Sprechen einhalten.

Audio- und Videokonferenzen, digitale Abstimmungs-
tools nutzen

multimodale Inhalte gestalten

Verstehend zuhéren

Die Schulerinnen und Schiler kénnen die Aufmerksamkeit auf die Beitrdge anderer richten und ihr Verstehen in

vertrauten und lUberschaubaren Situationen zum Ausdruck bringen.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

kénnen in vertrauten und lGberschaubaren Kommunika-

tionssituationen:

- Gesprachsprozesse verfolgen, verstehen und gezielt
nachfragen,

« Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen,

Informationsaufnahme und -verarbeitung z. B. beim
dialogischen Lesen, im Unterrichtsgespréch

Gespréchsregeln einhalten, auf Gesagtes Bezug neh-
men, Nachfragen, Kommentieren, Feedback geben
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KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

horen in vertrauten und Gberschaubaren Situationen

sinnverstehend zu:

- geben Informationen wieder und ziehen einfache
Schlussfolgerungen,

- erfassen dem Lernstand entsprechende Hortexte,
Gesprachsphasen oder Gespréche (z. B. zentrale Aus-
sagen sowie Sprech- und Gesprachsabsichten),

« beurteilen einfache Aussagen zum Gehérten
begriindet,

- zeigen Aufmerksamkeit fir paraverbale (z. B. Stimm-
fiihrung) und nonverbale AuBerungen (z. B. Gestik,
Koérperhaltung),

Stichworter nutzen

kérpersprachliche Signale erkennen - u. a. interkulturel-
le Unterschiede

Stimmfuhrung, Kérpersprache, Gestik, Kérperhaltung
wahrnehmen und Feedback dazu geben

wenden in vertrauten und Uberschaubaren Situationen
erste kognitive und metakognitive Strategien vor, wéh-
rend und nach dem Zuhoren an.

Horverstehen: konzeptionell mindlichen und schrift-
lichen (Hor-)texten Informationen entnehmen und
verarbeiten

Aufmerksamkeitslenkung: Blickkontakt herstellen,
Zuhorhaltung einnehmen

vor dem Héren: z. B. Hérerwartung aufbauen, Vorwissen
aktivieren, Horauftrag formulieren, Fragen stellen

wahrend des Horens: z. B. Leitfragen beantworten,
Medium mehrmals héren, Figuren, Handlung und Orte
imaginieren

nach dem Héren: z. B. Erwartungen Uberprifen, Verste-
hen Uberprifen, Strategieeinsatz angeleitet reflektieren,
Fragen beantworten, inhaltliche Weiterverarbeitung
des Gehorten

Strategie-Erwerb:

- Ziel und Zweck von Strategien erfassen

- Modellierte Strategie nachvollziehen

- Strategieschritte memorieren

- unter Anleitung (auch kooperativ) die Strategieanwen-
dung tben

- selbststandige Strategieanwendung (auch fachertber-
greifend)

- Strategien angeleitet aufgaben- und zielbezogen
anpassen

- selbstregulative Strategien nutzen

Fortfihrung der Tabelle »
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KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Mit anderen sprechen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in vertrauten und Gberschaubaren Situationen mit mehreren Teilnehmerin-

nen und Teilnehmern aufeinander Bezug nehmen, um kommunikative Ziele zu verfolgen.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

beteiligen sich an vertrauten und tUberschaubaren Ge-
sprachssituationen mit verstandlichen, zuhdrerbezoge-
nen, themenbezogenen und konstruktiven Beitragen,

beachten (gemeinsam entwickelte) Gesprachsregeln;
achten auf eine wertschatzende Gesprachsatmosphare,

formulieren in vertrauten und Uberschaubaren Situationen
angemessen; gehen auf die Gesprachspartnerin bzw.
den Gespréchspartner und die jeweilige Situation ein,

nehmen in Gesprachen einfache Rollen ein (z. B. Zuh-
rerin bzw. Zuhorer, Sprecherin bzw. Sprecher),

Gesprachsroutinen kennen und variieren

Gespréch und Diskussionen geregelt fihren: andere
zu Ende sprechen lassen, das Wort weitergeben, beim
Thema bleiben, Gespréchsbeitrage weiterfiihren, auf
Argumente reagieren (begriinden, bestatigen, wider-
sprechen)

Rollenwechsel etwa bei der Auswertung von Lésungen,
kurzen Présentationen, MeinungsauBerungen

Umsetzungsszenarien: Rickmeldegesprache, Klassenrat

wenden erste Gesprachsstrategien an,

Fragen stellen, an Gesprachsbeitrage anknipfen,
etwas zusammenfassen, Rickmeldung geben

praktizieren ausgewédhlte Gespréchs- und Lernformen,

sprechen Uber das sprachliche und literarische Lernen
sowie Uber Lernerfahrungen.

Beobachtungen wiedergeben, Sachverhalte beschrei-
ben, Erklérungen und Begriindungen geben, reflektieren

Umsetzungsszenarien: Lesetandems, Rechtschreibgespra-
che, literarische Gespréache, Diskussionen, videogestiitzte
Gesprache, Interviews, Gespréache Uber eigene Texte

Vor anderen sprechen

Die Schulerinnen und Schiler kénnen tber einen kurzen, begrenzten Zeitraum (vorbereitet und durch Medien

gestutzt) sprechen und eigene kommunikative Ziele verfolgen (Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunktion).

Die Schdlerinnen und Schiiler...

leisten kurze, auch freie Beitrdge adressatenorientiert
und mithilfe eines Stichwortzettels, einer Gliederung,
von Notizen, eines Textes,

Gedichtvortrag, Buchvorstellung, Referat halten

nutzen ausgewahlte Werkzeuge fir das Sprechen vor
anderen,

Tafel, Plakat, Moderationskarten, Prasentationssoftware,
Whiteboard nutzen

planen und gestalten ausgewahlte Formen des Prasen-
tierens,

Umsetzungsszenarien: Referat, Podcast, Erklarvideos

planen und gestalten unter Anleitung Formen des szeni-
schen Sprechens und Spielens.

Umsetzungsszenarien: szenische Lesung, Szene, Auffih-
rung, Horspiel, Videoclip, Standbild, Improvisation
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3.2 Schreiben

Die Schulerinnen und Schiler verfigen tUber grundle-
gende Schreibfertigkeiten und eine weitgehend korrek-
te Rechtschreibung. Sie nutzen das Schreiben als Mittel

der Kommunikation.

Sie schreiben kurze Satze flussig. Sie kdnnen Texte zur
Unterstltzung des Lesens in den Kernbereichen der
Orthografie richtig schreiben. Orthografische Zweifels-
falle kdnnen sie mithilfe orthografischer Strategien und
durch Nachschlagen klaren. Sie beherrschen die Zei-
chensetzung im Kernbereich. Sie haben grundlegende
Einsicht in die Prinzipien der Rechtschreibung und der
Struktur von Wortern und Satzen gewonnen, eine indivi-
duelle Fehleraufmerksamkeit ausgebildet und gelangen
durch das Anwenden von Rechtschreibstrategien und

Nachschlagen zu richtigen Schreibungen.

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH PRIMARSTUFE
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Die Schulerinnen und Schuler schreiben, um zu kommu-
nizieren, um Informationen festzuhalten, um Gedanken
und Gefiihle auszudriicken und um kreativ und gestal-
tend mit Sprache umzugehen. Sie verfassen fur konkrete
und Uberwiegend bekannte Leserinnen und Leser ad-
ressatenorientiert einfache Texte zu bekannten Textsor-

ten mit Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunktion.

Ihren Schreibprozess gestalten sie sowohl angeleitet
als auch unterstitzt durch kooperative Schreibumge-
bungen. Im Schreibprozess beriicksichtigen sie bereits
grundlegende Anforderungen an Texte im Hinblick auf
allgemeine Texteigenschaften, auf Adressatinnen und
Adressaten, Textfunktion, Schreibanlass und Textsorte.
Sie nutzen Formen kooperativen Schreibens, digitale

Schreibwerkzeuge und Schreibstrategien.

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Die Schulerinnen und Schiler schreiben kurze Satze flissig. Sie schreiben in einer leserlichen Handschrift und
mithilfe digitaler Schreibwerkzeuge. Sie gestalten ihre Texte zweckmaBig und Ubersichtlich.

schreiben Buchstaben, Worter, Wortgruppen und kurze
Séatze flussig, d. h. zligig, sicher und korrekt (automati-
siert),

schreiben Texte in leserlicher Handschrift und mithilfe
digitaler Schreibwerkzeuge,

effiziente Stifthaltung, ergonomische Sitzhaltung beachten
Worter und Sétze mit Tastatur schreiben, ergonomische Plat-
zierung der Finger und Hande (beidhandiges Schreiben)

Handschrift entwickeln:

+ Buchstabenformen beschreiben, vergleichen

« Richtungspfeile nutzen

- Buchstabenkenntnis und handschriftliche Fertigkeiten
entwickeln

- Bewusstsein fir die eigene Handschrift entwickeln

- Buchstaben leserlich und geléufig schreiben

flissig schreiben:

« Druckschrift / verbundene Schrift,

- zUgiges und korrektes Abschreiben im Rahmen von
Wiederholungsaufgaben: Buchstaben, Worter, Wort-
gruppen, kurze Séatze,

« Schreibtraining: Buchstaben, Silben, Wérter auf Zeit
korrekt schreiben,

- Entwicklung einer individuellen Handschrift

Schriftgesprache fihren:

- gelungene Buchstaben / Buchstabenverbindungen /
Worter identifizieren

« Feedback nehmen und geben

Fortfihrung der Tabelle »
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KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

flussiges Formulieren auf Wort-, Phrasen- und Satzniveau:

- schnelles Benennen von Gegenstanden, Ergénzen von
Verben (FuBball spielen, Bicher lesen)

- Erweitern von Phrasen (der Hund, der bellende Hund,
der laut bellende Hund an der Leine)

+ Verbindung von Satzen durch Konjunktionen (Der
Junge hat Angst. Der Hund bellt. > Der Junge hat
Angst, weil der Hund bellt.)

- Bewusstheit fur die (schrift)sprachlichen Besonder-
heiten durch gemeinsame Reflexion und Gespréche
entwickeln

gestalten Texte (handschriftlich und mithilfe digitaler
Schreibwerkzeuge) zielorientiert und tbersichtlich.

SchriftgroBe, Blattaufteilung anpassen, Seitenrédnder
einhalten, Absatze nutzen

Orthografisch schreiben

Die Schulerinnen und Schiler schreiben haufig vorkommende Inhalts- und Funktionsworter richtig, sie beachten
die Zeichensetzung (Punkt, Komma, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Anfiihrungszeichen), haben eine Fehlerauf-
merksamkeit ausgebildet, kennen Rechtschreibstrategien und Rechtschreibhilfen und wenden diese zur Klarung
fraglicher Schreibungen an. Sie Gberprifen und korrigieren Texte auf ihre orthografische Richtigkeit.

Die Schilerinnen und Schiiler...

schreiben Kernworter richtig (Inhalts- und Funktions-
worter),

préagen sich Merkworter ein,

schreiben haufig vorkommende Fremdwérter richtig,

Wortauswahl:

+ Grundwortschatz (trochéische Zweisilber als typisches
Grundmuster, Funktionsworter, Merkworter)

- Schreibungen der Schilerinnen und Schiler

- Wérter aus aktuellen Unterrichtsthemen (auch facher-
Ubergreifend)

Woérter untersuchen:
- sammeln

- ordnen

- systematisieren

Grundmuster erkennen und nutzen
Woérter und Bausteine einprégen

Ausnahmen (z. B. Tiger, Igel) erkennen und als Merkwor-
ter kennzeichnen

haufig vorkommende Fremdworter (z. B. Apfelsine,
Brise, E-Mail, Zoo) einprégen

kennen wortbezogene und zum Teil auch satzbezogene
Rechtschreibstrategien und wenden diese an,

schreiben Satzanfange, Eigennamen und Kerne von
Nominalgruppen (Konkreta wie Haus, Buch; géngige
Abstrakta wie Liebe, Gluck) groB,

erschlieBen sich die Struktur von Kernwortern,

vergleichen Wortschreibungen,

Rechtschreibprinzipien:

- phonografisches Prinzip
- silbisches Prinzip

- morphologisches Prinzip
- syntaktisches Prinzip

Rechtschreibstrategien kennen und anwenden:

- Zweisilber untersuchen

- Verléangern

- Ableiten

- Zerlegen

« Proben zur Bestimmung der Kerne von Nominalgruppen

»
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Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Woérter analysieren:

+ Betonungsmuster

- Silbenbau

- Vokalquantitat

- Bausteine (Morpheme, Wortverwandtschaften)

orthografische Nachbarn untersuchen: Raum / Saum,
Unterscheidungsschreibungen: Wahl / Wal,

Ausnahme- und Regelschreibungen: Vater / fahren,
Basisschreibungen und abgeleitete Schreibungen: Hund /
Hunde,

Alternativschreibungen: kennenlernen / kennen lernen)
Uber Gemeinsamkeiten und Unterschiede sprechen

Kernworter und Fremdwaorter unterscheiden
Abschreiben: Abschreibtechniken nutzen

Rechtschreibgespréche: Strukturen der Schrift erkennen
und Schreibweisen erkléren

kennen und nutzen folgende Interpunktionszeichen:
Punkt, Komma bei Aufzdhlungen, Fragezeichen, Ausru-
fezeichen, Anfliihrungszeichen,

Funktion der Interpunktionszeichen fur Lesende erpro-
ben / untersuchen

Satzarten unterscheiden und kennzeichnen
Texte strukturieren

Zeichen bei wortlicher Rede setzen

verfigen Uber Fehleraufmerksamkeit und nutzen Strate-
gien zur Klédrung orthografischer Fragen,

Uberprifen und korrigieren Texte auf orthografische
Richtigkeit,

nutzen Rechtschreibhilfen (Wérterbuch und digitale
Rechtschreibhilfe).

Rechtschreibgesprache: Fehler erkennen und Schreib-
weisen erklaren

individuelle Fehlerschwerpunkte benennen und abbauen

fremde und eigene Texte Uberarbeiten
Strategien zur Uberarbeitung auf Texte anwenden

Strategie-Erwerb (s. Kapitel 3.1)

Texte verfassen

Die Schulerinnen und Schiler planen und strukturieren, formulieren und Uberarbeiten Texte und beachten dabei allge-
meine Textmerkmale, Adressatinnen und Adressaten, den Schreibanlass, Schreibfunktion und Textsorte sowie verschie-
dene Formen des Schreibens, den Einsatz digitaler Schreibwerkzeuge und die Anwendung von Schreibstrategien.

Texte planen und strukturieren

Die Schulerinnen und Schiler kénnen ihre Schreibumgebung (Arbeitsplatz mit Blatt oder Heft und Stift bzw. digi-
talen Schreibumgebungen) einrichten und einfache Planungsschritte durchfihren.

Die Schilerinnen und Schiiler...

sammeln Ideen, ordnen Informationen und fertigen eine
Gliederung an,

sammeln erste sprachliche Mittel: Wérter und Wortfelder,

numerische Gliederung, Cluster, Mindmap erstellen

der Schreibaufgabe und dem Thema entsprechend
passende Ubungen zur Schreibfliissigkeit umsetzen:
Rechtschreibung, Verschriften, flissiges Formulieren

Fortfihrung der Tabelle »
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stellen Uberlegungen zu den Adressatinnen und Adres-
saten (konkret, bekannt), deren thematischem Vorwis-
sen und ihren angenommenen Lesezielen an,

klaren entsprechend dem Schreibziel die Schreibab-
sicht, Schreibsituation und Textfunktion,

fihren einzelne Planungsschritte (Inhalt, Aufbau) koope-
rativ durch,

Schreibauftrage klaren: Warum, wortiber und fir wen
wird geschrieben?

Schreibplan erstellen

Einsatz von Schreibstrategien kléren

Textsortenwissen klaren

Textmodelle, Mustertexte, Textprozeduren untersuchen
und nutzen

Kriterien an Texten verdeutlichen

Planungsideen und -schritte sammeln und austauschen,
Feedback einholen

Strategie-Erwerb (s. Kapitel 3.1)

nutzen die Moglichkeiten digitaler Schreibwerkzeuge
zur Vorbereitung der Textproduktion.

Stoffsammlungen und Mindmaps, Schreibpléne (auch
digital unterstitzt) anlegen

Texte formulieren

Die Schulerinnen und Schiler beherrschen grundlegende Schreibfunktionen, sie kdnnen Texte zu bekannten
Textsorten mit einer kommunikativen oder personalen Funktion fur konkrete und Uberwiegend bekannte Adres-

satinnen und Adressaten verstandlich und angemessen sowohl in ausgewahlter kooperativer als auch digitaler
Schreibumgebung formulieren und Schreibstrategien anwenden.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

formulieren einfache Texte verstandlich, koharenzstif-
tend, strukturiert und sprachlich angemessen,

formulieren Texte flr konkrete und Gberwiegend be-
kannte Adressaten angemessen,

Schreibziele umsetzen

Textkohérenz: Roten Faden verfolgen, Schreibplan
verfolgen

vielfaltige Schreiberfahrungen sammeln und reflektieren

Kohasionsmittel auf Satz-, Absatz- und
Textebene untersuchen, vergleichen und nutzen

Verstandlichkeit und Wirkung im Prozess Uberprifen

realisieren mit ausgewéahlten Textsorten grundlegende

kommunikative und personale Schreibfunktionen:

- Ausdrlcken: sich selbst, Erlebtes und Erdachtes, Ge-
danken und Geflhle (auch auf Basis von Schreibimpul-
sen wie Texten, Bildern oder Musik)

- Darstellen: Beschreiben, Erklaren, Informieren, Instru-
ieren,

« Appellieren: Bitten, Auffordern oder Wiinschen, eine
Meinung begrinden (Argumentieren),

Schreiben als soziale Praxis erfahren

Ausdricken:
z. B. Erlebniserzdhlung, Fantasieerzdhlung, Selbstpor-
trait, Gedicht verfassen

Darstellen:

z. B. Personen-, Orts- und Bildbeschreibung, Lexikon-
eintrag, Gebrauchsanweisung, Bastel- oder Spielanlei-
tung, Back- oder Kochrezept verfassen

Appellieren:
z. B. Brief, Buch-, Spiel- oder Filmtipp verfassen

nutzen unterschiedliche Schreibformen: kooperative,
produktive und kreative

Schreiben im Tandem, Umschreiben, Weiterschreiben,
Schreiben zu Bildern

kennen ausgewahlte Méglichkeiten digitaler Textgestal-
tung und nutzen sie angeleitet,

digitale Textverarbeitung (auch multimedial), Etherpads
nutzen
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kennen grundlegende Formulierungsstrategien und
wenden sie an.

Worter ersetzen, streichen, erganzen
Satze verbinden, Satze verkirzen, Satze umstellen

Sétze mit passenden Konnektoren verbinden (z. B. und,
aber, weil, nachdem)

wiederkehrende sprachliche Teilhandlungen identifizie-
ren (Textprozeduren wie z. B. die Nennung notwendiger
Materialien bei Bastelanleitungen), Textprozeduren
nutzen, sprachliche Mittel gezielt auswéhlen (Prozedu-
renausdricke wie z. B. "Du benétigst”, "Man braucht”,
"Material" etc. fur die Nennung notwendiger Materialien
fir die eigene Bastelanleitung)

Strategie-Erwerb (s. Kapitel 3.1)

Formulierungen im Gespréch reflektieren

Texte liberarbeiten

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen auf Textteile bezogene Hinweise (z. B. von der Lehrkraft oder von Mitschile-
rinnen und Mitschiilern) einarbeiten und Uberarbeitungsstrategien anwenden.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

nutzen ausgewahlte textsortenspezifische Kriterien fir
die TextlUberprifung und -Uberarbeitung,

aufgabenspezifische Kriterienraster / Checklisten nutzen

Uberprifen auf der Basis von Riickmeldungen Texte

nach ausgewahlten Kriterien und Uberarbeiten diese im

Hinblick auf

- Aufbau, Inhalt und Formulierungen,

- treffende Wortwahl, Rechtschreibung, Gestaltung,

- Koharenz (bei kiirzeren, einfach aufgebauten Texten)
und Verstandlichkeit,

- bekannte Adressatinnen und Adressaten,

holen Text-Feedback ein und formulieren selbst auch
Feedback zu Texten anderer,

Feedback von Lehrkraften, Mitschilerinnen und Mit-
schiilern zur Uberarbeitung nutzen

kooperative Methoden fiir die Uberarbeitung nutzen:
Textlupe, Schreibkonferenz

Vorgehensweisen: Satze / Abschnitte / Texte laut lesen,
Planungsnotizen, Schreibziele, Kriterien und Wirkung
auf die Lesenden Uberprifen

Klangprobe durchfihren, Umstellen, Ersetzen, Ergén-
zen, Streichen

Uberarbeitungsziele umsetzen

nutzen bei der Textlberarbeitung angeleitet digitale
Schreibwerkzeuge,

digitale Textverarbeitung:
Einfigen und Umstellen von Wértern, Wortgruppen
und Sé&tzen

kollaboratives Schreiben:
digitale Schreibplattformen / -umgebungen nutzen

kennen erste Uberarbeitungsstrategien und wenden
diese an.

Text als ersten Entwurf begreifen, sich den Textentwurf
laut vorlesen, Planungsnotizen, Kriterienraster, Checklis-
ten zur Uberpriifung des Textes nutzen

alternative Formulierungen entwickeln und Wirkung am
Schreibziel Gberprifen

Strategie-Erwerb (s. Kapitel 3.1)
Strategieeinsatz im Gespréach reflektieren

im Gesprach Wirkung und Funktion von Texten reflektieren

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH (2024)

33



FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH PRIMARSTUFE

3 Kompetenzbereiche

3.3 Lesen

Lesen ist ein eigenaktiver Prozess der Sinnkonstruktion.
Lesen zu kénnen, bildet sowohl die Basis dafur, eigen-
standig zum Vergniigen zu lesen und sich genieBend
und selbstvergessend auf ein Leseerlebnis einzulassen
als auch dafir, aus Texten zu lernen und sich mithilfe von
Texten und Blchern mit der Welt auseinanderzusetzen.
Daflir bendtigen die Schilerinnen und Schiler auch Ver-
trauen in die eigenen Leseféhigkeiten. Leseanimierende
Verfahren sollen die Lesemotivation steigern. Sie wirken
dabei nicht direkt auf den Leseprozess, sondern zielen
vielmehr darauf ab, Lesegewohnheiten zu etablieren und

zu steigern.

Verfahren der Leseanimation:

- vorlesen / dialogisches Lesen,

* Lesepass,

- (mehrsprachige) Blcherkisten / Hérbicher im Klassen-
zimmer,

- Klassenbibliothek / Schulbibliothek,

- lesefreundliches Klassenzimmer,

- Lesetagebuch,

« Buchvorstellungen von aktuellen Lieblingsbiichern /
Erstellung von Hitlisten,
- literarische Talkshow,

« Eltern informieren und beteiligen.

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln grundlegende
Lesefertigkeiten und Lesefahigkeiten im Umgang mit
literarischen und pragmatischen Texten, auch in digitaler
und multimodaler Form: Sie lesen flissig und verstehend
und kénnen sich im Text orientieren. Auf der Basis von
Fragen, die sich ihnen stellen, oder Aufgaben, die sie 16-
sen, entwickeln die Schilerinnen und Schiler Leseerwar-
tungen und Leseziele. Um diese zu erreichen, nutzen sie
auch Strategien. Zunehmend eigensténdig und selbstbe-

wusst weisen sie Texten ein Gesamtverstandnis zu.

Die Forderung des Lesens zielt immer auch darauf, das
Leseinteresse und die Lesebereitschaft der Schilerinnen
und Schiler zu entwickeln und zu pflegen. Auch dort, wo
die prozessbezogenen Fahigkeiten im Zentrum stehen,
werden Texte gewahlt, die die Schilerinnen und Schiler

ansprechen und als Kommunikationsanlass dienen kénnen.

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Lesefertigkeiten: Fliissig lesen

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Die Schilerinnen und Schiler lesen leise und laut, automatisiert, genau, sinngestaltend und zlgig.

nutzen die schriftsprachlichen Informationen
(u. a. Silbe, Morphem, Komma, Punkt, Fragezei-
chen, GroBschreibung) beim Lesen,

beachten beim Lesen Satzgrenzen und lesen
Uber das Zeilenende hinweg,

Prafixe, Suffixe, Wortstamme erkennen und nutzen,
Kennzeichnung wortlicher Rede nutzen

verfligen bei hdufig vorkommenden Wértern
Uber eine weitgehend sichere Worterkennung
und korrigieren sich ggf. selbst,

erlesen unvertraute Worter anhand groBerer
Einheiten wie Silbe oder Morphem,

Sichtwortschatz automatisieren
Ubungsformen anwenden: regelméaBiges, wiederholtes Lesen
gleicher Silben / Wérter / Phrasen / dhnlicher Satze

lesen dem Lernstand entsprechende Texte
nach Vorbereitung sinngestaltend vor,

lesen in angemessenem Tempo.

genau, automatisiert, gestaltend lesen
Texte zum Vorlesen vorbereiten

Lautleseverfahren - auch digital unterstitzt - anwenden:
wiederholtes Lesen, begleitetes Lesen
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Lesefertigkeiten: Uber Lesetechniken verfiigen

Die Schulerinnen und Schiler verfigen Uber Techniken zur Orientierung in und zwischen Texten.

Die Schilerinnen und Schiiler...

orientieren sich in und zwischen klar struktu-
rierten Texten und verschaffen sich auch mithil-
fe textueller Lesehilfen einen Uberblick.

Uberschriften, Zwischentiberschriften, Absatze, Abbildungen,
Illustrationen nutzen

Lesefahigkeiten: Leseverstehen

Die Schilerinnen und Schiiler lesen dem Lernstand entsprechende Texte sinnverstehend.

Die Schilerinnen und Schiiler...

ermitteln explizite oder durch einfaches
SchlieBen zu gewinnende Textinformationen
auf lokaler Ebene und beachten dabei auch
sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzu-
sammenhangs,

orientierendes Lesen (Uberﬂiegen)
suchendes Lesen

Arbeitsauftrége selbstandig lesen,
Fragen zum Text beantworten (Einzelinformationen / einfache
Verknipfungen)

Wortwiederholungen, Ersatzformen (Pronomen, Substitutionen),
Konnektoren identifizieren

stellen bei multimodalen Texten einfache Bezi-
ge zwischen Text, Bild und Ton her,

analoge und digitale Formate / Umsetzungen vergleichen

verknipfen Textinformationen, ziehen auch un-
ter Nutzung ihres Vorwissens Schlussfolgerun-
gen und konstruieren ein Gesamtversténdnis.

intensives Lesen
Leseprodukt erstellen

Lesefahigkeiten: Uber Strategien zum Leseverstehen verfiigen
Die Schiilerinnen und Schiler kennen erste grundlegende kognitive und metakognitive Lesestrategien zum Einsatz

vor dem Lesen, wahrend des Lesens und nach dem Lesen. Sie kdnnen diese bei gut strukturierten Texten anwenden.

Die Schulerinnen und Schiiler...

bereiten das Lesen vor,

vor dem Lesen:
Leseziel formulieren, Vorwissen aktivieren, Erwartungen an den
Text formulieren, Textsorte nach Méglichkeit kléren

Strategieeinsatz angeleitet aufgaben- und zielbezogen auswéhlen

Strategie-Erwerb (s. Kapitel 3.1)

lesen Texte organisierend, elaborierend und
reflektierend,

wahrend des Lesens:
Vorwissen verknipfen, Imaginieren

mit dem Stift lesen: flir das Leseziel wichtige Aussagen markie-
ren, eigene Gedanken assoziieren, Verstehensschwierigkeiten
erkennen und beheben: unbekannte Wérter unterstreichen und
nachfragen / nachschlagen

Strategie-Erwerb (s. Kapitel 3.1)

bereiten das Lesen nach.

nach dem Lesen:

zentrale Textaussagen wiedergeben,

wertende Einschdtzung zum Text abgeben,

Leseziel und Textverstehen Uberprifen, Leseerwartung reflektieren

Strategieeinsatz angeleitet aufgaben- und zielbezogen reflektieren

Strategie-Erwerb (s. Kapitel 3.1)
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3.4 Sich mit Texten und anderen Medien
auseinandersetzen

Die Schilerinnen und Schiler erfahren, dass das Lesen
von Bilchern und Texten eine Auseinandersetzung mit
der Welt erméglicht und Vergniigen bereiten kann. Dazu
werden an unterschiedlichen Texten Lesefreude, Leseinte-
resse und -bereitschaft, Lesefahigkeit und sinnverstehen-
des Lesen entwickelt. Beim Héren und Lesen literarischer
Texte beschaftigen sich die Schilerinnen und Schiiler

mit wichtigen, sie bewegenden Fragen und setzen sich
identifizierend und abgrenzend mit literarischen Figuren
auseinander. Dies gilt auch fir Theaterauffihrungen, bei

denen sie zuschauen oder an denen sie mitwirken.

Die Schiilerinnen und Schiiler gehen mit unterschied-
lichen Textsorten in verschiedenen Medien um. Sie
kénnen sich ihrem Alter und Lernstand entsprechend im
Medienangebot orientieren, das heiB3t in Druckmedien,
in digitalen Medien und auditiven und audiovisuellen
Medien, und ihren eigenen Lese- und Medieninteressen
nachgehen. Sie lernen aus Texten und anderen Medien
und kénnen zu ihnen Stellung beziehen. Grundlegende
Formen der Nutzung digitaler Medien sind ihnen ver-
traut. Der Deutschunterricht legt (auch in Kooperation
mit anderen Fachern) das Fundament fur einen zuneh-
mend eigenstandigen Umgang mit dem vielféltigen
Medienangebot und leitet zur kritischen Reflexion der

eigenen Mediennutzung an.

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Uber Textwissen verfiigen

medialer Form, Textsorten und Gattungen.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

Die Schulerinnen und Schiler verfligen lUber ein grundlegendes Orientierungswissen zu Texten unterschiedlicher

berichten tUber ein Spektrum kinderliterarischer
Texte und ihre Leseerfahrungen,

unterscheiden erzdhlende, lyrische und szenische
Texte,

ordnen typische Beispiele einer Gattung zu (u. a.
Marchen, Fabel, Gedicht, Comic) und entwickeln
gattungsspezifische Leseerwartungen,

Uber Autorinnen und Autoren, Titel, Figuren, Handlung
berichten

Lese- und Medienerfahrungen dokumentieren - auch digital

kennen verschiedene Textsorten aus dem Bereich
pragmatischer Texte: informierende, instruierende,
regulierende,

Lexikonartikel, Spielanleitungen, Klassenregeln untersuchen
und nutzen

nutzen ausgewahlte auditive und audiovisuelle
Medien fir persénliche und schulische Zwecke,

nutzen typische Formen digitaler Textstrukturie-
rung (u. a. Links / Hyperlinks, Text-Bild-Kombinati-
onen) beim Lesen sowie beim Recherchieren.

Horspiele, Horblicher, Podcasts, Wissenssendungen, Er-
klarvideos nutzen und erstellen, Lesungen vorbereiten und
durchfihren
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Sich im Medienangebot orientieren

Die Schilerinnen und Schiler nutzen das Medienangebot zur Entwicklung und Pflege eigener Interessen, zur
Erweiterung ihrer Wissensbasis und als Anlass zum Austausch mit anderen.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

wahlen Blicher und Texte unterschiedlicher medi-
aler Form auf der Basis von Interessen und Vorlie-
ben sowie aufgabenbezogen aus; sie begriinden
und bewerten ihre Auswabhl,

schulische und auBerschulische kulturelle Angebote nutzen:
Autorinnen- und Autorenlesung, Klassenbiicherei,
Bucherei, Film, Kino, Theater, Mediatheken

Buchvorstellung zur Prasentation vorbereiten
Erfahrungsaustausch lUber Leseerlebnisse
eigene / vorgegebene Leseziele verfolgen
Portfolio, Medientagebuch - auch digital - fihren

nutzen unterschiedliche Informationsangebote und
Recherchemaoglichkeiten (u. a. Internet, Zeitschrif-
ten, Zeitungen, Horfunk, Fernsehen, Biicherei),

Sachverhalte klaren, Expertinnen- und Expertenvortréage
halten

konnen sich in einer Bucherei orientieren,

Raumerkundung, Ausleihmodalitédten beherrschen,
Recherchemaoglichkeiten kennen und nutzen

schatzen ausgewahlte Informationen in Hinblick auf
ihre Aussagekraft angemessen und kritisch ein.

reale und mediale Wirklichkeiten unterscheiden

Nachrichten, soziale Medien und Werbung untersuchen und
vergleichen

Texte in unterschiedlicher medialer Form erschlieBen und nutzen
Die Schilerinnen und Schiler erschlieBen sich Texte unterschiedlicher medialer Form - auch als Grundlage fir die

mundliche und schriftliche Anschlusskommunikation.

Die Schilerinnen und Schiiler...

beschreiben die eigene Lese- und Medienerfahrung,

(digitales) Lese- bzw. Medientagebuch fihren

erfassen zentrale Aussagen eines Textes und ge-
ben sie wieder,

vollziehen die Handlungslogik erzéhlender Texte
nach,

setzen Informationen zu Raum, Zeit, Handlung,
Figuren und Atmosphére in Vorstellungen um und
stellen diese mithilfe handlungs- und produktions-
orientierter Verfahren und im Gesprach dar,

nehmen die Perspektive einer literarischen Figur
ein und grenzen sich von einer literarischen Figur

ab,

nutzen wichtige Fachbegriffe zur Beschreibung
literarischer Medien (u. a. Handlung, Figur, Reim,
Vers, Sprecherin, Sprecher, Dialog, Erzéhlerin,
Erzahler),

Vorlesegespréch

Strategien zur ErschlieBung literarischer Texte nutzen: Zeit,
Raumstrukturen, Figuren, Situationen und Handlungsstruktur
identifizieren, analysieren, reflektieren:

- Zeit: Ist die erzahlte Zeit bestimmbar? Auf welchen Zeit-
raum erstreckt sich die erzéhlte Zeit?

Raum: Wie erstreckt sich der Handlungsraum? Wird der
Handlungsraum in Teilrdume unterteilt? Gibt es zentrale
Handlungsorte? Wie werden die unterschiedlichen Rdume
beschrieben bzw. semantisiert? Wie werden die R&ume von
den Figuren wahrgenommenen?

Handlungsstruktur: Kann ein Schlisselereignis als hand-
lungsauslésendes Moment ausgemacht werden? Gibt es
Wendepunkte?

Figuren: Beziehungen und Konstellationen erkennen und
benennen, Figureneigenschaften, Handlungsabsichten und
-motivationen erkennen, Figuren vergleichen, Verhalten
antizipieren, Stellung zu einer Figur und deren Verhalten
nehmen und bewerten, sich selbst zu einer literarischen
Figur in Bezug setzen (Identifikation bzw. Abgrenzung)

Fortfiihrung der Tabelle »
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KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Vorstellungsbildung mithilfe handlungs- und produktionsori-

entierter Verfahren:

- szenisch (Standbild / Standbildfolge, Rollenspiel)

- schreibend (fiktiver Brief, Gedanken)

- visualisierend, akustisch (multimodales eBook / Mux-Books,
Horspiel)

belegen Deutungsaussagen mit Textstellen,

werten Text-Bild-Bezlige fur Textverstéandnis und
Deutung aus,

Zeilen angeben, Szenen auswahlen

Bilder beschreiben, Bild- und Textaussage vergleichend
betrachten

Deutungsoffenheit als Merkmal literarischer Texte erkennen

Deutungsspielrdume ausloten und unterschiedliche Deutun-
gen entwickeln

tauschen sich mit anderen zu Text- bzw. Medien-
wahrnehmungen, -deutungen und -wertungen aus
(u. a.im literarischen Gespréch),

formulieren eigene Gedanken zu Texten und neh-
men zu Texten Stellung,

stellen Bezlige zwischen unterschiedlichen Texten
her (auch intermedial, z. B. Marchenfassungen in
Literatur und Film; thematische Vergleiche),

die UnabschlieBbarkeit von Sinnbildungsprozessen bei litera-
rischen Texten erkennen und aushalten

wichtige Fachbegriffe zur Beschreibung literarischer Medien
nutzen: Handlung, Figur, Reim, Vers, Sprecherin, Sprecher,
Dialog, Erzahlerin, Erzéhler

Medienverbliinde nutzen und aufeinander beziehen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede untersuchen

entnehmen nicht-linearen Darstellungsformen
Informationen.

diskontinuierliche Texte lesen: Tabelle, Diagramm, Karte

Digitale Formate und Umgebungen

(Formate: z. B. Chats, Wikis, Videoclips, Computerspiele, Podcasts; Umgebungen: z. B. Lernplattformen,

Online-Portale, Suchmaschinen)

Die Schilerinnen und Schiiler...

beschreiben Erfahrungen mit digitalen Formaten
und Umgebungen und reflektieren ggf. verander-
tes Rezeptionsverhalten,

setzen sich kritisch mit digitalen Formaten und
Umgebungen auseinander,

Medienerfahrungen vergleichen, einordnen

geeignete Angebote und Gefahren erkennen
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Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

nutzen digitale Werkzeuge fir die Gestaltung eige-
ner medialer Produkte.

Basisfunktionen digitaler Medien anwenden

Werkzeuge fur das Schreiben, Présentieren, Erstellen und
Bearbeiten audiovisueller Medien nutzen:

Apps, Suchmaschinen, Erklarvideos, digitale Tools

Texte prasentieren

Die Schilerinnen und Schiiler présentieren Texte eigener Wahl oder vorgegebene Texte und nutzen verschiedene

Prasentationsformen.

Die Schilerinnen und Schiiler...

lesen selbstgewahlte literarische Texte nach Vorbe-
reitung sinngestaltend vor,

tragen kurze literarische Texte auswendig vor, auch
im Rahmen von Auffihrungen,

wahlen ein Kinderbuch selbst aus und stellen es
situations- und adressatengerecht vor,

nutzen Vorlesetechniken und Techniken des Aus-
wendiglernens,

gestalten Texte in unterschiedlicher medialer Form
szenisch (auch kooperativ, z. B. im Rahmen von
Theaterauffiihrungen).

Prasentationen innerhalb der Klasse / Klassenstufe / Schule
halten im Rahmen von: Lesetheatern, Lesewettbewerben,
Lesungen, Festen, Poetry Slams, Theaterauffihrungen

Videoclips, Stopp-Motion-Filme, Hortexte gestalten
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3.5 Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Die Sprache und der Sprachgebrauch sind zentrale
Gegenstande des Deutschunterrichts. Die Untersuchung
von sprachlichen Strukturen und sprachlicher Verstandi-
gung eroffnet Einblicke in die Leistungen von Sprache als
Kommunikationsmedium und in die Bedingungen ihrer
situations-, adressaten- und intentionsangemessenen
Verwendung. Diese Einblicke bilden die Grundlage fir ei-
nen bewussten Umgang mit Sprache beim Sprechen und
Zuhéren, beim Lesen und Schreiben, beim Umgang mit
Texten und Medien und beim Nachdenken Uber digital
vermittelte Formen des sprachlichen Handelns.

Dabei sind verschiedene Herangehensweisen leitend:
Uber die Arbeit an Wértern und Satzen, Texten und Ge-
sprachen entwickeln die Schilerinnen und Schiler ihre
Sprachbewusstheit weiter und gewinnen Einsichten in
Aufbau und Funktion von Sprache. Sie entwickeln Freude
am experimentellen und kreativen Umgang mit Sprache
und an der Aufdeckung sprachsystematischer Zusammen-
hange. Diese Einsichten tragen dazu bei, Verstdndigungs-
probleme aufzudecken, Textverstehen zu vertiefen sowie
adressatengerecht und situationsangemessen zu sprechen

und zu schreiben. Der Aufbau von sprachsystematischem

Wissen ist dartber hinaus grundlegend fiir die Entwick-
lung von orthografischen und grammatischen Kompe-
tenzen flir das Lesen und Schreiben. Zentrale Begriffe

zur Beschreibung von Sprache dienen als gemeinsame
Verstédndigungsgrundlage fur das Sprechen tber Texte
und Gespréche. Sie erlauben es, Struktureinheiten der
deutschen Sprache zu beschreiben und fir einen bewuss-

ten Umgang mit Sprache, Texten und Medien zu nutzen.

Erste Einblicke in Ausprégungen und Bedingungen
sprachlicher Variation tragen dazu bei, Sprache als ein
flexibles Instrument sozialen Handelns wahrzunehmen.
Der Deutschunterricht lenkt die Aufmerksamkeit auf
unterschiedliche Register und ihren angemessenen Ge-
brauch (zum Beispiel Alltagssprache und Bildungsspra-
che). Durch die Gelegenheit, Uber Erfahrungen mit an-
deren Sprachen zu sprechen und Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zu entdecken, entwickeln die Schilerinnen
und Schuler ihr Sprachversténdnis und ihre Sprachfahig-
keiten weiter - auch als Grundlage fur das Erlernen von
Fremdsprachen. Die Berlicksichtigung von Herkunfts-
sprachen, Regionalsprachen und Dialekten, auch der
deutschen Gebardensprache regt zum Nachdenken tber
Sprache und Sprachen an und férdert so die metasprach-

lichen Fahigkeiten sowie die Sprachbewusstheit.

KMK-Bildungsstandards

Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Die Schilerinnen und Schiiler...

Sprachliche Verstandigung und sprachliche Vielfalt untersuchen
Die Schilerinnen und Schiler untersuchen und beschreiben Aspekte sprachlicher Verstandigung und sprachlicher
Variation in Texten, Gesprachen und Formen digitaler Kommunikation.

Sprachliche Verstandigung als Form des Handelns

untersuchen den Zusammenhang zwischen AuBerungs-
absicht, sprachlichen Mitteln und Wirkungen,

untersuchen an ausgewéhlten Beispielen, wie sich
Adressatenorientierung im sprachlichen Handeln zeigt,

sprechen Uber Verstehens- und Verstandigungsprobleme,

Wirkungen von Wortwahl, AuBerungen und Formulie-
rungen in Satzen und Texten reflektieren und nach ihrer
Situationspassung bewerten

Unterschiedliche Sprachregister untersuchen:
- Alltagssprache

- Bildungssprache

- Standardsprache

- Dialekte und andere Varietaten

+ Rollenspiele durchfiihren
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Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

tauschen sich Uber die Nutzung digitaler Technologien
als Werkzeuge der Kommunikation und der Informati-
onsgewinnung (grundlegende Funktionen) aus.

Méoglichkeiten digitaler Kommunikation nutzen:
Klassenchat, Kollaborative Plattform, E-Mail, Lernma-
nagementsysteme

Teilen und Zusammenarbeiten

Miindliche und schriftliche Kommunikation

untersuchen und gestalten die Rollen von Sprecherin
und Sprecher / Schreiberin und Schreiber - Hérerin und
Hérer / Leserin und Leser,

kennen Unterschiede gesprochener und geschriebener
Sprache.

Sprachhandlungen erproben
Schreiben als soziale Praxis erfahren

Unterschiede von gesprochener und geschriebener
Sprache untersuchen

Satzstrukturen und Wortwahl gesprochener und ge-
schriebener Sprache vergleichen

Gespréche, Dialoge, Briefe, Chats, szenische Darstellun-
gen untersuchen und gestalten

Auspragungen und Bedingungen sprachlicher Variation

und Vielfalt

beschreiben eigene Erfahrungen mit sprachlicher Varia-
tion und Vielfalt,

untersuchen an ausgewéahlten Beispielen Gemeinsam-
keiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (u. a.
Herkunftssprachen, Fremdsprachen).

Mehrsprachigkeit, Dialekt, Regional- und Minderhei-
tensprachen: Niederdeutsch, Friesisch, Standardspra-
che - Alltagssprache; Sprach(en)wandel, Sprache in der
digitalen Kommunikation; deutsche Gebé&rdensprache

Schreibung, Aussprache, Sprachverwandtschaften
untersuchen: zweisprachige Bilderbicher, Horbicher,
Gedichte, Reime, Sprachspiele

Woérterblcher nutzen

Sprachvergleiche / Varietatenvergleiche auf Buchsta-
ben-, Wort- und Satzebene durchfihren

Kommunikation bei Horbeeintrachtigungen kennenlernen

Fortfiihrung der Tabelle »
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Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

Sprachliche Strukturen untersuchen und nutzen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen an ausgewahlten Beispielen grundlegende sprachliche Strukturen in Texten
und Gespréachen, in gesprochener und geschriebener Sprache - auch unter Nutzung von Ressourcen zur deut-
schen Sprache (z. B. Worterblcher, Grammatiken) - beschreiben und nutzen.

Die Schilerinnen und Schiiler...

Woérter und Satze

identifizieren Wortbausteine und untersuchen Méglich-
keiten der Wortbildung (u. a. Ableitung, Komposition),

Worter strukturieren und von den Méglichkeiten der
Wortbildung Gebrauch machen:

- Laute

- Silben

« Morpheme (Wortstamm, Wortbausteine)
« Wortfamilien

« Wortstammprinzip

- Zusammensetzungen

- Singular- und Pluralbildung

- Zeitstufen und Personalformen des Verbs
« Vergleichsformen

- Deklination

nutzen Worter, Wendungen und Formulierungsmuster
funktional und erweitern ihren Wortschatz,

Formulierungen untersuchen, vergleichen, prazisieren,

erweitern

Grundwortschatzarbeit
sprachliche Handlungen (z. B. nennen, beschreiben,
erklaren) im Rahmen von Aufgabenstellungen nutzen und

anwenden

Worter vernetzen und ordnen, z. B. nach
Wortfeldern, Wortfamilien, lexikalischen Verbindungen

nutzen ausgewéhlte grammatische Operationen und
grundlegende Fachbegriffe fir die Untersuchung
sprachlicher Struktureinheiten,

siehe Ubersicht: Grundlegende sprachliche Strukturen
und Begriffe (s. Teil Ill, Kapitel 2)

untersuchen grundlegende Satzstrukturen (insbeson-
dere Pradikat, Satzglieder) und die Stellung des finiten
Verbs im Satz,

Verbzweitstellung, Verbendstellung, Satzklammer un-
tersuchen und nutzen

regelhafte und typische grammatische Strukturen erfassen:

- Strukturen in Verwendungszusammenhangen reprodu-
zieren

- Strukturen untersuchen und vergleichen

- Strukturen systematisieren

« Strukturen variieren

untersuchen den Beitrag von Wortern verschiedener
Wortarten (insbesondere Verb, Nomen, Adjektiv, Arti-
kel, Pronomen) zum Aufbau von Satzen,

die Kategorien Wort und Satz beschreiben
Funktion von Zeitformen ermitteln
Satze in verschiedenen Sprachen vergleichen
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Konkretisierungen - Hinweise und Vorschlage

gewinnen Einsichten in sprachliche Strukturen und Ge-
staltungsmaoglichkeiten durch den experimentellen und
kreativen Umgang mit Sprache.

experimentell und kreativ mit Sprache umgehen:
Sprachspiele, Gedichte, Geheimsprache,
Kinder- und Jugendsprache

Texte und Gesprache

wenden grundlegende Fachbegriffe fir die Untersu-
chung von Texten und Gesprachen an,

Fachbegriffe Ubersicht: Grundlegende sprachliche
Strukturen und Begriffe (s. Teil lll, Kapitel 2)

untersuchen an ausgewahlten Beispielen die sprachli-
che Gestaltung von Texten.

Gedichte, Kinderliteratur, Dialoge, eigene Textprodukti-
onen untersuchen: Reime, Wiederholungen, sprachliche
Bilder, Vergleiche

Rechtschreibung

untersuchen Schreibweisen von Wértern, Wortgruppen
und Séatzen,

tauschen sich Uber die Schreibung von Wértern, Wort-
gruppen und Satzen aus.

Rechtschreibgesprache fihren

Kernmerkmale der Wortarten bestimmen, begrindete
Kategorisierungen vornehmen

Worter untersuchen: flektieren, kombinieren, einsetzen,
ersetzen, erweitern, verschieben

Schreiben (s. Kapitel 3.2)

Aussprache

nutzen die Konventionen der gesprochenen Standard-
sprache fiir die Gestaltung ihrer AuBerungen.

Sprechen und Zuhéren (s. Kapitel 3.1)

Ressourcen zur deutschen Sprache

nutzen Worterblcher, Grammatiken und digitale Recht-
schreibhilfen fir das Nachschlagen.

Schreiben (s. Kapitel 3.2)
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4 Themen und Texte

Der themenzentrierte, integrative Deutschunterricht in
der Primarstufe ist von Vielfalt gepragt. Inhaltlich orien-
tiert sich der Unterricht an den zentralen Themen des
gesellschaftlichen Lebens, an den Voraussetzungen und
Interessen der Lerngruppe sowie an ortlichen Gege-
benheiten. Eine verbindliche Vorgabe einzelner Themen

oder Texte gibt es nicht.

Literarisches Lernen

In der Primarstufe werden bei der Auswahl literarischer
Texte verschiedene mediale Formen wie zum Beispiel
Buch, Horspiel, Kurzfilm / Film, Theaterauffihrung und
narrative Computerspiele berlcksichtigt. Dieses vielfalti-
ge Angebot ermdglicht allen Schilerinnen und Schilern
Zugangsweisen, Literatur als persénlich bedeutsam zu
erfahren und sich auf einen Sinnbildungsprozess ein-
zulassen. Dabei geht es auch darum, literarische Werke
und Autorinnen sowie Autoren kennenzulernen und

zu erforschen, die Kreativitat anzuregen, das kritische
Denken herauszufordern und die Maglichkeit Empathie
zu entwickeln, indem sich die Schilerinnen und Schiler
in andere Perspektiven und Erfahrungen hineinversetzen
und sich mit verschiedenen Vorstellungen, Emotionen
und Problemen auseinandersetzen. Der Austausch mit

anderen hilft, einen literarischen Text tiefer zu verstehen.

Um den individuellen Voraussetzungen von Schiilerin-
nen und Schilern gerecht zu werden, bietet es sich an,
beispielsweise zu einzelnen Themen mehrere sprach-
lich, inhaltlich oder strukturell unterschiedliche Texte
und Medien anzubieten. Die Schilerinnen und Schiler
lernen verschiedene Strategien kennen, um literarische
Texte besser zu verstehen und zu erschlieen. Diese
Strategien bertiicksichtigen die Besonderheiten des

jeweiligen Mediums.

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH (2024)

Die Auswahl von literarischen Texten kann von verschie-

denen Kriterien abhangen, je nachdem, welches Ziel

mit der Auswahl verfolgt wird. Die Kriterien zur Auswabhl

literarischer Texte kdnnen nach Bildungsniveau, Ziel-

gruppe und Kontext variieren. Kriterien fir die Auswabhl

sind unter anderem:

- Lebensweltbezug,

- thematische Relevanz,

« kulturelle Vielfalt,

- Identifikationsmoglichkeiten / Alteritatserfahrungen,

- Deutungsoffenheit,

- literarische, sprachliche und formal-gestalterische
Qualitat,

« sprachliche Form (zum Beispiel hochdeutsche oder
niederdeutsche Literatursprache),

« Medienverbund,

« aktuelle und klassische altersgemaBe Kinderliteratur.

Zur Foérderung literarischer Lernprozesse, Lesekompe-
tenz, Lesefreude und Leseinteresse wird mindestens
eine Ganzschrift pro Jahrgangsstufe in den Unterricht
einbezogen. Wenn die Kinder Verfahren und Strategien
zur ErschlieBung literarischer Texte erworben haben,
bietet es sich an, verschiedene Ganzschriften zu einem
Thema oder zu einer Autorin oder einem Autor anzubie-

ten.

In jeder Jahrgangsstufe werden kleine Texte oder

Textausschnitte auswendig gelernt und vorgetragen.



5 Schulinternes Fachcurriculum

Innerhalb der Rahmenvorgaben der Fachanforderun-
gen besitzen die Schulen Gestaltungsfreiheit bezlglich
der Umsetzung der Kontingentstundentafel, der Lern-
und Unterrichtsorganisation, der padagogisch-didakti-
schen Konzepte wie auch der inhaltlichen Schwerpunkt-

setzungen.

Im schulinternen Fachcurriculum dokumentiert die
Fachkonferenz ihre verbindlichen Vereinbarungen zur
Gestaltung des Deutschunterrichts an ihrer Schule.
Die Weiterentwicklung des schulinternen Fachcurri-
culums stellt eine stdndige gemeinsame Aufgabe der

Fachkonferenz dar.

Somit stellt das schulinterne Fachcurriculum Verbind-
lichkeit fur die Lehrkrafte im Rahmen der Gestaltungs-
freiheit der Schulen her. Es schafft Entlastung fur die
Lehrkréfte durch gemeinsame Absprachen und eine
Aufgabenteilung innerhalb der Fachschaft. Die Team-
entwicklung innerhalb der Fachschaft wird gefordert.

Entscheidend im Prozess sind weniger die letztlich

FACHANFORDERUNGEN DEUTSCH PRIMARSTUFE
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formulierten Ergebnisse, sondern vielmehr der Dis-
kussions- und Verstandigungsprozess innerhalb der

Fachkonferenz.

Das schulinterne Fachcurriculum gibt einen Uberblick
Uber wichtige gemeinsame p&dagogische und fachli-
che Absprachen. Es ist fortlaufend zu evaluieren und
weiterzuentwickeln. Griinde fir mégliche Anpassungen
kédnnen zum Beispiel schulinterner Wandel, gesell-

schaftlicher Wandel oder didaktische Neuerungen sein.

Im schulinternen Fachcurriculum sind Vereinbarungen
zu den in der Tabelle folgenden Aspekten zu treffen.
Dariber hinaus kann die Fachkonferenz weitere Verein-
barungen zur Gestaltung des Deutschunterrichts an
ihrer Schule treffen und im schulinternen Fachcurricu-
lum dokumentieren. Der Vorschlag des schulinternen
Fachcurriculums wird von der Fachkonferenz erarbeitet
und von der Schulleitung genehmigt (§ 66 Absatz 3
SchulG). Im Zuge der Transparenz ist die jeweils aktuel-
le Fassung des schulinternen Fachcurriculums auf der

Homepage der Schule zu verdffentlichen.

Aspekte Konkretisierungen

Unterricht
inhalten und Themen

zogenen Kompetenzen

- jahrgangsbezogene Schwerpunktsetzungen, Verteilung und Gewichtung von Unterrichts-
- Orientierung der jeweiligen Unterrichtseinheit an ausgewahlten allgemeinen und fachbe-

« Einbeziehung auBerunterrichtlicher Lernangebote und Projekte

- Konkretisierungen fachdidaktischer Prinzipien

- Konkretisierungen fachspezifischer Arbeitstechniken und Methoden

- Auswertung und Nutzung der Ergebnisse von zentralen Vergleichsarbeiten (VERA)

Uberfachliche
Kompetenzen
+ personale Kompetenzen

« motivationale Einstellungen
« soziale Kompetenzen

- Wo / wie lassen sich die vier Bereiche tUberfachlicher Kompetenzen in den Unterricht des
Faches Deutsch integrieren? (siehe Teil |, Kapitel 2)

+ lernmethodische Kompetenzen

Fortfiihrung der Tabelle »
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Aspekte

Konkretisierungen

Sprachbildung

- einheitliche Verwendung von Bezeichnungen und Begriffen, einheitliche Verwendung von
Korrekturkirzeln

- Wortschatzarbeit mit Fachbegriffen

- Planung und Gestaltung des Unterrichts mit Blick auf die Sprachebenen Alltags-, Bildungs-
und Fachsprache

« konkrete MaBBnahmen zur Férderung der Fach- und Bildungssprache (z.B. Festlegung eines
einheitlichen und verbindlichen Kanons an Fachwortern; Einigung auf besonders geeignete
Methoden (z. B. Scaffolding) und Sprachhilfen fir einen sprachsensiblen Deutschunterricht

« Einbindung von Mehrsprachigkeit, insbesondere der Regionalsprache Niederdeutsch, der
Minderheitensprache Friesisch sowie den vielféltigen Herkunftssprachen, in den Unterricht

Differenzierung

- FordermaBnahmen fir Schilerinnen und Schiler mit hohem Férderbedarf sowie fiir beson-
ders begabte Schilerinnen und Schiler
« Absprachen zur Diagnostik, Differenzierung und Férderung

Lehr- und
Lernmaterial

Anschaffung und Nutzung von Lehr- und Lernmaterial
+ Nutzung von digitalen Medien im Deutschunterricht
- angemessene mediale Gestaltung des Unterrichts

Medienkompetenz

Beitrag zur Medienkompetenz
fachspezifische Umsetzung der KMK-Strategie Bildung in der digitalen Welt (2016)
Bezug zum Mediencurriculum der Schule

Basale
Kompetenzen

- fachspezifische Absprachen, wo / wie basale Kompetenzen im Deutschunterricht gefordert

werden kénnen:

+ kognitive Kompetenzen,

« sprachliche Kompetenzen,

« sozial-emotionale Kompetenzen

MaBnahmen zur Sicherung basaler Kompetenzen

- fachspezifische Umsetzung der basalen Kompetenzen

- Festlegung, welche MaBnahmen fir das Erreichen der Mindeststandards erfolgen sollen
(siehe IQB-Kompetenzstufenmodelle, 2013-2025)

Leistungs-
beurteilung

Festlegung der Art und Anzahl der Leistungsnachweise auf der Grundlage der Vorgaben
des giltigen Erlasses und Festlegung der entsprechenden Beurteilungskriterien
Grundsétze Uber den Umfang und die Anzahl der Klassenarbeiten sowie die unterschiedli-
che Dauer in den jeweiligen Klassenstufen

« Absprachen zur Beurteilung von Unterrichtsbeitragen

« Absprachen zur Diagnostik

- Absprachen zum formativen Feedback

« Absprachen zu einheitlichen Beurteilungskriterien

Uberarbeitung und
Weiterentwicklung

Das schulinterne Fachcurriculum ist kein abgeschlossenes Produkt, sondern sollte regel-

maBig aktualisiert werden, wenn die Fachkonferenz neue Beschlisse festlegt (z. B. bei

neuen Erlassen oder Verordnungen, die das Fach betreffen usw.)

- regelmaBige Uberpriifung des Uberarbeitungsbedarfs des schulinternen Fachcurriculums
durch geeignete Formen der Evaluation

- Uberpriifung des Uberarbeitungsbedarfs des schulinternen Fachcurriculums aufgrund

geanderter Rahmenvorgaben des Landes
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6 Leistungsbeurteilung

Fur den Deutschunterricht erfordert das Prinzip eines
individualisierten Kompetenzerwerbs nicht nur diffe-
renzierte Formen der Aufgabenstellungen, sondern
ebenso differenzierte Formen der Leistungsbeurtei-
lung, die grundsatzlich neben der diagnostischen auch
eine ermutigende Funktion erfillen. Die Ergebnisse
der Leistungsbeurteilung werden kontinuierlich doku-
mentiert und entsprechende Lernangebote abgeleitet.
Grundsatze und konkrete Kriterien daflir werden auf der
Basis der Fachanforderungen schulintern in den jewei-
ligen Fachkonferenzen Deutsch beschlossen und sind
im Sinne einer transparenten Lern- und Leistungskultur

auch Schilerinnen und Schilern bekannt.

6.1 Unterrichtsbeitrdge und Leistungsnachweise

In der Leistungsbeurteilung werden zwei Bereiche un-
terschieden:

« Unterrichtsbeitréage

« Leistungsnachweise

Beide Bereiche sind darauf ausgerichtet, Schilerinnen
und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die
sie im Unterricht erworben haben, wiederholt und in
unterschiedlichen Formen und Zusammenhéngen unter
Beweis zu stellen. Die Schilerinnen und Schiler sollen
die Moglichkeit erhalten, sich sprachlich handelnd zu
erproben. Fehler werden dabei als Lerngelegenheiten

genutzt.

Voraussetzung fir eine umfassende Leistungsbeurtei-
lung ist das systematische Beobachten der Schilerinnen
und Schiler durch die Lehrkraft. Erganzt werden diese
Beobachtungen durch Gespréache, die Analyse schrift-
licher Ergebnisse und weitere diagnostische gegebe-
nenfalls standardisierte Testverfahren. Dies geschiehtin
Bezug auf die angestrebten Kompetenzen und auf der
Basis deskriptiver Kriterien, die im schulinternen Fach-

curriculum dokumentiert werden.

Fir Lehrkrafte sind die Ergebnisse der lernprozessbe-

gleitenden Diagnostik und Evaluation des Kompetenzer-
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werbs Anlass, die Zielsetzungen und Methoden ihres Un-
terrichts zu Uberprifen. Fir Schilerinnen und Schiler ist
regelmaBiges Feedback zu den erreichten Ergebnissen
eine Hilfe zur Selbsteinschatzung. Es dient der Lenkung

und Unterstitzung des individuellen Kompetenzerwerbs.

Grundsatzlich werden alle finf Kompetenzbereiche

des Faches Deutsch bei der Leistungsbeurteilung
angemessen und kontinuierlich bericksichtigt. Un-
terrichtsbeitrage (mindliche und schriftliche) sowie
Leistungsnachweise (Klassenarbeiten und gleichwertige
Leistungsnachweise) im Fach Deutsch orientieren sich
an den verbindlichen Kompetenzen der Fachanforde-
rungen, auBerdem repréasentieren sie in ihren Aufga-

benstellungen die drei Anforderungsbereiche.

6.2 Hinweise zur Leistungsbeurteilung in den
einzelnen Kompetenzbereichen

Kompetenzbereich: Sprechen und Zuhéren

Im Deutschunterricht zeigen die Schiilerinnen und Schi-
ler in vielfaltigen kooperativen Lernsituationen oder bei
der Présentation von Lernergebnissen ihre mindliche
kommunikative Kompetenz. Dabei wird deutlich, Gber
welchen individuellen Stand von Gesprachskompetenz
sie verfigen und inwieweit sie sorgfaltig und bewusst
sprechen und ihre Beitrdge passend in gemeinsame
Gespréache einbringen. Darlber hinaus kdnnen zum
Beispiel Textvortrage, Ergebnisprasentationen oder

szenische Darstellungen beurteilt werden.

Bei akustischen Formen der Textbegegnung wird im
Sinne des Horverstehens das Erfassen wesentlicher
Informationen und Aussagen sowie die Fahigkeit zur
Reflexion und Beurteilung des Gehdrten ermittelt (siehe
Kapitel 3.1). Fir die Ermittlung der Kompetenzen im
Bereich Horverstehen steht fur das Fach Deutsch in

der Grundschule das Kompetenzstufenmodell zu den

Bildungsstandards im Kompetenzbereich Sprechen und

Zuhéren (2013) zur Verfligung.
Kompetenzbereich: Schreiben

Eine angemessene Schreibflissigkeit bildet die Grund-

lage fur das Verfassen eigener Texte. Deshalb werden
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sowohl die Schreibfertigkeiten als auch die Schreibfa-
higkeiten regelmafig erfasst. Bei den Schreibfertigkei-
ten wird Uberprift, wie zlgig, sicher, korrekt und lesbar

die Schulerinnen und Schuler schreiben.

Das Lesen und Schreiben ist von Anfang an eng mit-
einander verbunden. Die Schilerinnen und Schiler
entwickeln im Umgang mit unterschiedlichen Texten
ein Wissen Uber die verschiedenen Textmuster und
-sorten und deren Funktionen, das sie sowohl fir die
Rezeption im Kompetenzbereich Lesen als auch im
Kompetenzbereich Schreiben fur die Produktion von
Texten zunehmend sicher anwenden. Im Umgang mit
unterschiedlichen Texten entdecken die Schilerinnen
und Schiler typische Textstrukturen und sprachliche
Besonderheiten, aus denen sich textsortenspezifische
Kriterien ableiten lassen und die somit einen klaren
Orientierungsrahmen fir den gesamten Schreibprozess

ermoglichen.

Auf diese Weise werden Beobachtungs- und Beurtei-
lungskriterien zu einem Instrument, um eigene und
fremde Texte zu reflektieren und zu Gberarbeiten. Die
Lehrkraft diagnostiziert regelmaBig die Schreibkom-
petenz der Schilerinnen und Schiler in den verschie-
denen Phasen und leitet entsprechende Unterstit-
zungsangebote ab. Das kdnnen zum Beispiel geeignete
Schreibstrategien, der Erwerb von Textmusterwissen,
das Bereitstellen zuséatzlicher sprachlicher Mittel, koope-
rative Schreibformen oder kooperative Schreibformen

sein.

Schuilerinnen und Schiler verfassen im Deutschunter-
richt regelméaBig Texte oder Textteile und berlcksichti-
gen dabei zunehmend die Phasen des Schreibprozesses
(Planen und Strukturieren, Formulieren, Uberarbeiten).
In den Prozess eingebunden wird das formative Feed-
back, anhand dessen die Schilerinnen und Schiler ihre

Texte weiterentwickeln.

Ein formatives Feedback enthélt Angaben dariber,
- was an dem Text gelungen ist,
- an welchen Stellen es Probleme / Uberarbeitungsbe-

darfe gibt (fehlende Textteile, Inkonsistenzen - Pro-
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bleme eines Soll-Ist-Vergleichs im Hinblick auf die
Planung beziehungsweise das Schreibziel),

- wie Probleme zu |&sen sind und woran man das Uber-
arbeitungsziel iberprifen kann (konkrete Schrittfolge /

Tipps werden benannt).

Ein lernforderliches Feedback nimmt vor allem die zu
verandernden Tiefenmerkmale des Textes in den Blick,
wie zum Beispiel die Umsetzung der kommunikativen
Funktion des Textes und die Beriicksichtigung der Ad-

ressaten.

Die Uberpriifung der Schreibkompetenz kann sich auf
verschiedene Phasen im Schreibprozess beziehen. Es
kénnen sowohl die Textprodukte als auch Teilleistungen
aus den verschiedenen Phasen des Schreibprozesses
(Planen und Strukturieren, Formulieren, Uberarbeiten)
herangezogen werden. Grundsatzlich kann auch die
Uberarbeitungskompetenz an fremden, gegebenenfalls

didaktisierten Texten beurteilt werden.

Die Rechtschreibkompetenz wird sowohl als Teilbereich
der Textproduktionen als auch im Rahmen systematisch
konzipierter Rechtschreibiberprifungen in Form von
Rechtschreibarbeiten erfasst. Die Kompetenzen aus
dem Bereich Orthografisch schreiben (siehe Kapitel

3.2) werden dafir in konkrete Aufgaben tUberfihrt:
eingeflihrte Rechtschreibstrategien anwenden und
begriinden, Texte abschreiben, Schreiben nach Diktat,
Nachschlagen im Worterbuch, Uberpriifen und Korrigie-
ren von Wértern beziehungsweise Texten. Fir das Fach
Deutsch in der Grundschule gibt das Kompetenzstufen-
modell zu den Bildungsstandards im Kompetenzbereich
Schreiben, Teilbereich Rechtschreibung (2013) Orientie-

rung im Hinblick auf die Entwicklung korrekter Schrei-

bungen und Fehlersensibilitat.

Daruber hinaus werden Textproduktionen fir das
orthografisch korrekte Schreiben einschlieBlich der
Verwendung elementarer Interpunktionszeichen ge-
nutzt, indem die Schilerinnen und Schiler individuelle
Rickmeldungen zu ihren Verschriftungen erhalten und
im Anschluss entsprechende Ubungen bearbeiten. Die

Schilerinnen und Schiler erwerben Strategien, die
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eigenen Texte auf orthografische Richtigkeit zu Uber-

prifen und zu korrigieren.

Kompetenzbereich: Lesen

Eine angemessene Lesegeschwindigkeit und -genau-
igkeit bildet die Grundlage fiir das Leseverstehen.
Deshalb werden sowohl die Lesefertigkeiten als auch

die Leseféhigkeiten regelméaBig erfasst.

Bei den Lesefertigkeiten wird Uberprift, wie automati-
siert, genau, sinngestaltend und zlgig die Schilerinnen

und Schiler einen Text vortragen konnen.

Um die Leseféhigkeiten zu beurteilen, wird geprift,
inwieweit die Schilerinnen und Schiler relevante Ein-
zelinformationen in Texten identifizieren, in Beziehung
setzen, zentrale Handlungsabldufe und Hauptgedanken
erfassen, abstrahieren, verallgemeinern und Praferen-
zen sowie eigene Meinungen begriinden kénnen. Hier
bietet das Kompetenzstufenmodell zu den Bildungs-

standards im Kompetenzbereich Lesen - mit Texten und

Medien umgehen (2013) Orientierung.

Daruber hinaus fordern entwicklungsgemé&Be Aufga-
benstellungen den Nachweis Gber Kenntnisse unter-

schiedlicher Textsorten, -inhalte und -strukturen.

Kompetenzbereich: Sich mit Texten und anderen
Medien auseinandersetzen

In diesem Kompetenzbereich werden unter Bezug
auf die Vorgaben der Fachanforderungen im Rahmen
gleichwertiger Leistungsnachweise oder Unterrichts-
beitrdge rezeptionsbezogene und produktive Aufga-
ben bearbeitet. Dabei wird bewertet, inwieweit litera-
rische, Sach- und Gebrauchstexte erschlossen werden,
Informationen in unterschiedlicher medialer Form
erfasst, miteinander verknlpft und mit dem individu-
ellen Vorwissen verbunden werden kénnen. Dartber
hinaus fordern Aufgabenstellungen den Nachweis
Uber ein Grundlagenwissen zu Texten, Inhalten und

Strukturen.

In Unterrichts- und literarischen Gespréachen lassen sich

Perspektiviibernahme, Empathiefahigkeit, Fremdverste-
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hen und emotionale Beteiligung sowie die Bereitschaft
und Fahigkeit der Schilerinnen und Schiler zur An-

schlusskommunikation Uber das Gelesene beobachten.

Kompetenzbereich: Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

Sprachliche Kompetenzen werden vor allem integrativ
im Kontext der prozessbezogenen Kompetenzberei-
che als Kenntnisse und Fahigkeiten im Bereich des
Sprachsystems und des Sprachgebrauchs ermittelt. Da-
bei wird - im Mindlichen wie im Schriftlichen - vor allem
die Sprachfunktion im Satz- und Textzusammenhang be-
ricksichtigt. Aufgaben im Rahmen der Leistungsnach-
weise und Unterrichtsbeitrdge werden in thematische
und funktionale Zusammenhénge eingebunden. Hierbei
dienen das Grundwissen Gber grammatische Strukturen
und Begriffe sowie Verfahren zur Untersuchung von

Sprache als Werkzeug (siehe Teil lll, Kapitel 2).

Das Kompetenzstufenmodell zu den Bildungsstandards

im Fach Deutsch im Kompetenzbereich Sprache und

Sprachgebrauch untersuchen (2015) bietet Orientierung.
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6.3 Unterrichtsbeitrdge

Unterrichtsbeitrédge umfassen alle Leistungen, die sich

auf die Mitarbeit und Mitgestaltung im Unterricht und

im unterrichtlichen Kontext im Hinblick auf die in Kapitel 3

formulierten Kompetenzen beziehen. Zu ihnen gehéren

sowohl mindliche und schriftliche als auch praktische

Leistungen, die analog oder digital présentiert werden.

Zum Beispiel:

- Textproduktion,

- Lesetagebuch, Schreibportfolio, Mappe, Projektbeitrag,

- Prasentation zu Autorinnen und Autoren und deren Werken,

« Buchvorstellung,

- Dokumentation von Hor- und Leseverstehen,

- Referat, Prasentation von Ergebnissen (Einzel-, Partner-
oder Gruppenarbeit),

- Nachweis von Kenntnissen im orthografischen Schreiben,

- Identifizierung und Wertung sprachlicher Mittel.

Texte, die fir Lesende veroffentlicht werden, werden vor
dem Erstellen der finalen Fassung durch die Schilerin-
nen und Schiler gegebenenfalls mit Unterstiitzung der
Lehrkraft korrigiert.

6.4 Leistungsnachweise

Leistungsnachweise setzen sich aus Klassenarbeiten - zu
gleichen Teilen bestehend aus Textproduktionen und
Rechtschreibarbeiten - und gleichwertigen Leistungs-
nachweisen zusammen. Die Mindestzahl der Leistungs-
nachweise, die als Klassenarbeiten in den Jahrgangs-
stufen 3 und 4 zu erbringen sind, richtet sich nach dem

entsprechenden Erlass in der jeweils glltigen Fassung.

Der zeitliche Umfang der Klassenarbeiten wird im Laufe
der Primarstufe bis zum Umfang einer Unterrichtsstunde

gesteigert.

Textproduktionen

Fur die Produktion eigener Texte als Klassenarbeit gibt

es hinsichtlich der Durchfihrung verschiedene Méglich-
keiten. Grundsatzlich kdnnen auch hier einzelne Phasen
des Schreibprozesses oder die Uberarbeitung eines

fremden Textes beurteilt werden.
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Die Textproduktionen in der Primarstufe sind zuneh-
mend verstandlich, strukturiert, adressatengerecht

und auf zentrale Schreibfunktionen ausgerichtet. Dazu
gehort, dass erarbeitete sprachliche Mittel der unter-
schiedlichen Textsorten und -funktionen angewendet
werden. Mit ausgewahlten Textsorten realisieren die
Schilerinnen und Schiiler grundlegende kommunikative
und personale Schreibfunktionen: Ausdricken, Dar-
stellen, Appellieren. Schreibaufgaben orientieren sich
dabei an Textsorten, das heil3t konventionellen Mustern
fur sprachliche Handlungen. Beispiele fir mégliche Um-

setzungsformen sind in Kapitel 3.2 aufgefihrt.

Aus dem thematischen Rahmen des Unterrichts heraus
wird eine funktionale Schreibaufgabe als Klassenarbeit
gestellt. Diese Aufgabe ist so gestaltet, dass alle Schule-
rinnen und Schuler wissen, warum, wortuber und fir wen
sie schreiben. Sie stellt einen Lebensweltbezug her und
berlcksichtigt das Welt- und das sprachliche Vorwissen.
Aus der Schreibaufgabe leiten sich Kriterien zur Beur-
teilung der Schreibprodukte ab. Diese Kriterien bilden
sowohl die Grundlage fur die Selbstbeurteilung als auch
die Grundlage fur die Leistungsbeurteilung. Auf Grundla-
ge dieser Kriterien erhalten die Schilerinnen und Schiler
die Maglichkeit, ihren ersten Entwurf im Hinblick auf die

Schreibaufgabe und sprachliche Normen zu tUberarbeiten.

Beurteilung von Textproduktionen

Zur Beurteilung von Textproduktionen ist entscheidend,
inwieweit es den Schiilerinnen und Schiilern gelingt, die
grundlegende kommunikative Funktion verschiedener
Sprachhandlungen (zum Beispiel Erzéhlen, Anleiten,
Argumentieren) adressatenspezifisch und sprachlich
angemessen zu realisieren. Mit Hilfe textsorten- und
aufgabenspezifischer Kriterien (siehe Kapitel 3.2)

wird beurteilt, inwieweit ein verstandlicher, struktu-
rierter und sprachlich angemessener Text umgesetzt
worden ist und ob das Schreibziel der Schreibaufgabe

erreicht werden konnte.

Schilerinnen und Schiler verschriften Worter und Texte
auf der Grundlage ihrer derzeitigen schriftsprachli-
chen Kompetenz. Abweichungen von orthografischen

Normen geben demnach einen Hinweis auf ihre bereits



vorhandenen beziehungsweise noch nicht vorhandenen
Kenntnisse und Féhigkeiten im Bereich der Rechtschrei-
bung. Deshalb werden Rechtschreibfehler grundsatzlich
qualitativ - gegebenenfalls mit Unterstlitzung durch
Analysebdgen - ausgewertet, rickgemeldet und in indi-
viduell abgeleitete Ubungen (iberfiihrt. Zur Rechtschrei-
bung erfolgt eine gesonderte Riickmeldung, die sich an
den unter Kapitel 3.2 aufgefiihrten Kompetenzen und
an den individuellen Voraussetzungen der Schiilerinnen

und Schiler orientiert.

Auf der Grundlage der Gesamtwiirdigung der erbrach-
ten Leistung wird eine Gesamtbeurteilung oder -note
ausgewiesen. Sie wird nach fachlicher Einschatzung vor
allem aus der Beurteilung oder Note fur die in Kapitel
3.2 angegebenen Aspekte der Schreibkompetenz abge-
leitet. In die Beurteilung eines Textes wird zuséatzlich die
Qualitat der Uberarbeitung einbezogen. Grundsétzlich
flieBen in die Beurteilung der standardsprachlichen
Normen nur diejenigen Bereiche der Rechtschreibung
wie auch der Zeichensetzung ein, die bereits im Unter-

richt erarbeitet worden sind.

Die durch die Schilerinnen und Schiler Gberarbeiteten

Textprodukte werden final als Klassenarbeit beurteilt.

Fir Schilerinnen und Schiler mit ausgeprégten Recht-
schreibschwierigkeiten oder einer formlich festgestell-
ten Rechtschreibschwache gilt bei der Beurteilung von
Textproduktionen der diesbezlgliche Erlass in seiner

jeweils glltigen Fassung.

Bei Schulerinnen und Schilern mit einer anderen Her-
kunftssprache als Deutsch werden Kompetenzen dem
Erlass zur Beschulung von Kindern und Jugendlichen

nichtdeutscher Herkunftssprache entsprechend beurteilt.

Rechtschreibarbeiten

Die Rechtschreibkompetenz wird in Form von Recht-
schreibarbeiten Uberprift. Diese enthalten unterschied-
liche Aufgaben und Gberprifen die in Kapitel 3.2 formu-
lierten Kompetenzen, wie zum Beispiel die Kenntnis und
Anwendung von Rechtschreibstrategien und -regeln,

zum Nachschlagen im Wérterbuch, zur Fehlersuche und
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-korrektur in vorgegebenen und eigenen Texten oder
zum Abschreiben und Schreiben nach Diktat. Werden
im Rahmen von Rechtschreibarbeiten Texte nach Diktat
geschrieben, handelt es sich um unbekannte Texte, die
im Wesentlichen durch Ubungen gesichertes Wortmate-

rial aus dem Grundwortschatz beinhalten.

Bei Schilerinnen und Schilern mit ausgepréagten Recht-
schreibschwierigkeiten oder einer formlich festgestell-
ten Rechtschreibschwéche gilt der diesbeziigliche Erlass

in seiner jeweils giltigen Fassung.

Gleichwertige Leistungsnachweise

Gleichwertige Leistungsnachweise entsprechen dem
Anspruch an eine Klassenarbeit. Welche der Unter-
richtsbeitrédge (siehe Kapitel 6.3) als gleichwertige Leis-
tungsnachweise herangezogen werden, beschlieBt die
Fachkonferenz - einschlieBlich entsprechender Beurtei-

lungskriterien.

Alle Kompetenzbereiche, die nicht in Form von Klassen-
arbeiten beurteilt werden, werden im Rahmen gleich-
wertiger Leistungsnachweise bericksichtigt. So sind
beispielsweise Aufgaben zur TexterschlieBung je nach
unterrichtlichem Schwerpunkt in verschiedenen Kompe-
tenzbereichen maglich: Lesen, Sich mit Texten und an-
deren Medien auseinandersetzen oder im Kompetenz-

bereich Sprechen und Zuhéren (Verstehend zuhéren).

Leistungsbeurteilung im Zeugnis

Die Zeugnisnote oder -beurteilung ist eine pddago-
gisch-fachliche Gesamturteilung aller Leistungen im Fach
und ist auf die entsprechenden Verordnungen und Erlas-
se bezogen. Bei der Gewichtung der Einzelbeurteilungen
von Klassenarbeiten ist die Komplexitat der Anforderun-
gen zu bericksichtigen. Dementsprechend erhélt die
Textproduktion als komplexere Leistung mehr Gewicht

als Formen zur Ermittlung von Rechtschreibkompetenz.
Bei der Ermittlung der Zeugnisnote oder -beurteilung

haben Unterrichtsbeitrage insgesamt ein starkeres Ge-

wicht als die Leistungsnachweise.
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Il Anhang

1 Erlauterung: Kernwortschatz, Kernwérter,
Funktionsworter, Merkworter, Fremdwodrter und
Eigennamen

Mit dem Begriff Kernwortschatz werden Worter einer
Sprache bezeichnet, die eine vorhersagbare Schrei-
bung aufweisen und die fir die Wortbildung produktiv
sind. Einfache Beispiele im Bereich der Nomen sind die
Einsilber Baum, Strich, Mensch und die Zweisilber Hase,
Farbe, Wasser (anfangsbetont und mit Reduktionssilbe
am Schluss). Beispiele fur Verben sind baden, spielen,
rudern und zeichnen, fir Adjektive lang und leise, fir
Adverbien oft, selten, drauBen. Viele Kernwéorter sind
entlehnt, aber so gut integriert, dass man die Fremd-
heit nicht mehr spirt. So merkt man den Substantiven
Tante und Onkel ihre Herkunft aus dem Franzosischen,
Jacke aus dem Arabischen, Bammel aus dem He-

braisch-Jiddischen nicht mehr an.

Komplexere Kernwérter entstehen insbesondere durch
Komposition (Schreibtisch), durch Préfigierung (verbin-
den, zerschneiden) oder Suffigierung (Zeichnung). Sie
lassen sich auf einfache Strukturen / Stdmme zurlckfih-
ren (zum Beispiel schreiben, Tisch, binden, schneiden,

zeichnen).

Auch die sogenannten Funktionsworter gehdren zum
Kernwortschatz. Dieser Begriff bezeichnet diejenigen
Jkleinen” Worter, die im Gegensatz zu den Inhaltswor-
tern meist keine eigenstandige lexikalische Bedeutung
haben, aber wichtige syntaktisch-strukturelle Funkti-
onen erfillen (Artikel, Prépositionen, Konjunktionen,

Hilfsverben, Modalverben).

Die Schreibung der Kernwérter kann oft hergeleitet und
muss im Gegensatz zu sogenannten Merkwértern nicht

auswendiggelernt werden.

Andere GesetzméaBigkeiten weisen Fremdworter und
Eigennamen auf: bei Fremdwértern gibt es verallgemei-
nerbare Schreibungen, die nicht auswendig gelernt wer-
den missen (etwa bei der Dehnungsschreibung: kein
Dehnungs-h, belohnen versus Melonen, ie-Schreibung

(Schiene versus Maschine; Biene versus Turbine).
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Die Eigennamenschreibung weist kaum vorhersagbare
Schreibungen auf, weshalb sich Eigennamen nicht fir

den Schriftspracherwerb eignen.



2 Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe

Primarstufe: Die folgenden sprachlichen Strukturen
und Begriffe werden im Primarbereich eingefihrt.
Dabei geht es in erster Linie um die Kategorien. Diese
auf die Erwerbssituation der Primarstufe abgestimm-
ten Begriffe werden hier aufgefihrt, um Transparenz
daruber herzustellen, mit welchen Strukturen und
Begriffen die Schiilerinnen und Schiiler am Ubergang

zur Sekundarstufe vertraut sein sollten.

2.1 Wort und Satz

ANHANG

Sekundarstufe I: Die folgenden sprachlichen Struktu-
ren und Begriffe werden in der Sekundarstufe ver-
wendet bzw. eingefihrt. Dabei geht es in erster Linie
um die Kategorien. Weiterhin wird auf das Verzeichnis

grundlegender grammatischer Fachausdriicke verwie-

sen, aus dem ausgewahlt werden kann.

Primarstufe

Sekundarstufe |

Diphthong, Silbe, Alphabet

Wort Buchstabe, Laut, Selbstlaut / Vokal, Mitlaut /
Konsonant, Umlaut, Doppellaut / Zwielaut /

Buchstabe, Laut, Vokal, Konsonant, Umlaut,
Diphthong, Silbe, Alphabet

Wortfamilie, Wortstamm, Wortbaustein

Wortfamilie, Wortstamm, Wortbaustein, Prafix,

Suffix
Wortfeld Wortfeld
Wortart Wortarten (flektierbar, nicht flektierbar)

Nomen: Einzahl, Mehrzahl, Fall, Geschlecht

Nomen

Numerus: Singular, Plural

Kasus: Nominativ, Genitiv, Akkusativ, Dativ
Genus: femininum, maskulinum, neutrum

Verb: Grundform, gebeugte Form/ finites Verb

Zeitformen: Prasens, Prateritum, Futur

Verb: finites / infinites Verb, Partizip | und Il
Modus: Indikativ, Konjunktiv I und Il
Imperativ, Aktiv / Passiv

Tempus: Présens, Perfekt, Prateritum, Futur,
Plusquamperfekt, Futur Il

Artikel: bestimmter Artikel, unbestimmter Artikel

Artikel: bestimmter Artikel, unbestimmter Artikel

Steigerungsform / Superlativ)

Adjektiv: Grundform und Vergleichsformen
(erste Steigerungsform / Komparativ; zweite

Adjektiv: Grundform und Vergleichsformen
(Komparativ, Superlativ)

Pronomen

Pronomen (Personal-, Possessiv und
Demonstrativpronomen, Indefinit-, Interroga-
tiv-, Relativ-, Reflexivpronomen)

Woérter)

andere Worter (alle hier nicht kategorisierten

Praposition, Konjunktion, Adverb, Partikel

Fortfihrung der Tabelle »
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Primarstufe

Sekundarstufe |

Satz

Satzzeichen: Punkt, Komma, Fragezeichen,
Ausrufezeichen, Doppelpunkt, Redezeichen

Satzzeichen: Punkt, Komma, Fragezeichen,
Ausrufezeichen, Doppelpunkt, Anfihrungszei-
chen, Semikolon, Gedankenstrich

Satzart: Aussage-, Frage-, Ausrufesatz

Satzart: Aussage-, Frage-, Ausrufesatz, Haupt-
satz, Nebensatz (Relativsatz, Konjunktionalsatz,
Infinitivsatz, Partizipialsatz)

wortliche Rede / direkte Rede

direkte Rede, indirekte Rede

Subjekt, Pradikat, Satzkern

Pradikat, Subjekt, Satzkern

Wortgruppe

Ergénzungen: Satzglied (einteilige, mehrteili-
ge Erganzung)

Objekte, adverbiale Bestimmungen, prépositio-
nales Objekt (prapositionale Gruppe), Attribute

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft (als Zeit-
stufen)

2.2. Text und Gespréch

Primarstufe

Sekundarstufe |

Text Titel, Inhaltsverzeichnis, Kapitel; Uberschrift, Titel, Inhaltsverzeichnis, Kapitel; Uberschrift,
Zwischenlberschrift; Zeile, Absatz; Spalte ZwischenUberschrift; Zeile, Absatz; Spalte
Abbildung, Tabelle, Diagramm, Schaubild Abbildung, Tabelle, Diagramm, Schaubild
Gliederung
Hypertext, (Hyper-)Link Hypertext, Hyperlink
Autor / Autorin, Handlung, Figur, Reim, Vers, Autor / Autorin, Erzahlerin / Erzahler, Erzéhlpers-
Strophe, Dialog, Sprecherin / Sprecher pektive, Figur, Monolog, Dialog; Reim, Vers, Stro-
phe, Sprecherin / Sprecher, lyrische Sprecherin /
lyrischer Sprecher; Kameraperspektive, Einstel-
lungsgroBe, Montage, Kamerabewegung, Schnitt
Sprachliche Gestaltungsmittel: Wiederholung, Sprachliche Gestaltungsmittel: Wort-, Satz- und
Vergleich Gedankenfiguren, Wiederholung, sprachliche
Bilder, Vergleich, Metapher, Symbol
Gesprich | Redebeitrag AuBerung

Redebeitrag

Sprecherwechsel

Gesprachsphase
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3 Operatoren

Um Hinweise auf die Zuordnung von Aufgabenstellun-
gen zu einzelnen Anforderungsbereichen zu bekom-
men, sind diesen sogenannte Operatoren zugeordnet.

Wenn kontinuierlich mit Operatoren gearbeitet und

parenz erreicht.

ANHANG

deren Bedeutung immer wieder bewusst gemacht wird,
wird damit auch fir Schilerinnen und Schiler hinsicht-

lich der Leistungserwartungen ein hohes MaB an Trans-

Anforderungsbereich |

Anforderungsbereich Il

Anforderungsbereich IlI

markiere

(be-)nenne / zahle auf
notiere

schildere

wiederhole

stelle zusammen

etc.

ordne (zu)
erzahle
beschreibe
untersuche
erklare
vergleiche
fasse zusammen
etc.

(Uber)prife

nimm Stellung

begrinde

bewerte / beurteile / schatze ein
prasentiere

gestalte

etc.
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